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DE ESTRATEGIA DIDÁCTICA PARA EL DESARROLLO DE COMPETENCIAS MATEMÁTICAS EN 
ESTUDIANTES DE LA BÁSICA SECUNDARIA 

PROPUESTA   

PROPOSAL OF DIDACTIC STRATEGY FOR THE DEVELOPMENT OF MATHEMATICAL COMPETENCES IN 
STUDENTS OF THE BASIC SECONDARY

RESUMEN

En el presente artículo se hace la presentación de la pro-
puesta de estrategia didáctica con etapas y acciones para 
el desarrollo de competencias matemáticas en los estu-
diantes de la Básica Secundaria colombiana, se realiza 
un diagnóstico del estado actual de estas en el proceso 
de enseñanza aprendizaje de la Matemática; se exponen 
los fundamentos teóricos que sustentan la estrategia, así 
como las tres etapas de su estructura: planeación, instru-
mentación y evaluación; con sus respectivas acciones, 
concluyendo con los resultados de su aplicación.  

Palabras clave: Educación, Matemática, estrategia, di-
dáctica, competencias matemáticas. 

ABSTRACT

This article focuses on the presentation of the didactic strate-
gy proposal with stages and actions for the development of 
mathematical competences in the students of the Colombian 
Secondary School. A diagnosis of the current state of these is 
made in the teaching-learning process of the Mathematics; 
the theoretical foundations that sustain the strategy are ex-
posed, as well as the three stages of its structure: planning, 
instrumentation and evaluation; with their respective actions, 
concluding with the results of its application. 

Keywords: Education, Mathematics, strategy, didactics, 
mathematical competences.
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INTRODUCCIÓN 

En esta investigación se hace la presentación de la estra-
tegia didáctica con etapas y acciones para el desarrollo 
de competencias matemáticas en los estudiantes de la 
secundaria básica colombiana, se realiza un diagnóstico 
del estado actual de estas en el proceso de enseñanza 
aprendizaje de la Matemática; se exponen los fundamen-
tos teóricos que sustentan la estrategia, las acciones y 
operaciones para su desarrollo, los niveles para su eva-
luación; así como su estructura y se brindan recomen-
daciones para su implementación en el contexto escolar. 

Para determinar el estado actual del desarrollo de com-
petencias matemáticas en la Básica Secundaria, se rea-
lizaron análisis a documentos aportados por el Ministerio 
de Educación Nacional de Colombia, en ellos se observa 
como solo el 9% de los estudiantes evaluados tuvieron un 
desempeño satisfactorio. 

Por otra parte, en estudios realizados por el autor de 
esta investigación, se comprobó, con la aplicación de 
una prueba pedagógica a estudiantes de la Institución 
educativa Pedro Vicente Abadía de Guacarí, que el que 
nivel de desarrollo de competencias matemáticas alcan-
zado no se corresponde con los Estándares Básicos de 
Competencias propuestos por el Ministerio de Educación 
de Colombia (2006). En estas pruebas pedagógicas se 
detectan dificultades en el desarrollo de los tres grupos 
de competencias matemáticas antes mencionados.

Estos resultados se contrastaron con los obtenidos en 
una encuesta a docentes, donde se evidencia que no 
existe claridad por parte de estos en cuanto a qué ele-
mentos deben tenerse en cuenta para el desarrollo de 
competencias matemáticas en los estudiantes.

Para profundizar en el estudio de las causas asociadas 
al bajo nivel de desarrollo de competencias matemáticas 
en los estudiantes, se analizan los resultados de obser-
vaciones a clases de matemáticas en 11 grupos, en la 
Institución Educativa objeto de análisis (Anexo 1). En ellas 
se detecta que este nivel de competencia alcanzado está 
dado porque, a pesar de que la totalidad de los docentes 
llevan a cabo actividades en su aula que se vinculan con 
el entorno, así como relaciones con la formación profesio-
nal y lo desarrollado en clase, existen quienes no plantean 
situaciones didácticas donde el estudiante autorregule su 
nivel de comprensión, no atienden las diferencias indivi-
duales en cuanto al desarrollo de competencias ni utilizan 
medios de enseñanzas que vinculan los tradicionales con 
las Tecnologías de la Información y las Comunicaciones. 

Se determina en este análisis, también, que no se orien-
tan actividades integradoras que propician el desarrollo 
de competencias matemáticas. De igual manera, aunque 
todos los docentes tienen en cuenta el contexto para la 
planificación de sus clases, estas se limitan al aula y no 
se desarrollan actividades que propicien el desarrollo de 
competencias matemáticas fuera de ella. Y es basado en 

los resultados anteriores, sumado a lo expresado por los 
docentes en cuanto al desempeño de los estudiantes en 
cada una de las competencias, que se concluye que es 
en la competencia Razonamiento y argumentación donde 
se presenta mayor dificultad.

La estrategia didáctica para el desarrollo de competen-
cias matemáticas, se fundamenta a partir de considera-
ciones de diferentes ciencias. Desde lo filosófico, la estra-
tegia didáctica se sustenta en la concepción materialista 
ya que procura una formación coherente y sistemática de 
los estudiantes, concediendo particular importancia al 
contexto; así como el naturalismo y la concepción de que 
la educación es un proceso beneficioso y de crecimien-
to psíquico en el estudiante, y una preparación práctica 
para la vida.

Se fundamenta desde lo sociológico en cuanto a que la 
estrategia didáctica permite que os estudiantes pongan 
en acción el conocimiento matemático para el cumpli-
miento de objetivos, relacionados con la solución de pro-
blemas del contexto interno y de tipo socioeconómico; 
que le implica una actuación idónea, manifestada en el 
actuar consciente, crítico, responsable, autónomo, auto-
crítico y creativo en su desempeño; en procura por una 
sociedad equitativa donde se brinden posibilidades de 
participación a comunidades y sectores marginados en 
la toma de decisiones.

En el orden psicológico se sigue la teoría de Aprendizaje 
significativo de Ausubel (1976), en la que se reconoce la 
importancia de la relación cognitiva entre el nuevo con-
cepto y los conocimientos previos que se poseen y donde 
el material de aprendizaje cuenta con un significado para 
los estudiantes; así como desde la psicopedagogía, las 
contribuciones de Galperin (1995). Todo en correspon-
dencia, desde lo epistemológico, con las situaciones di-
dácticas de Brosseau (1997).

En cuanto a los fundamentos pedagógicos, se toma en 
cuenta los Lineamientos Curriculares formulados por 
el Ministerio de Educación de Colombia (1998), y los 
Estándares Básicos de Competencias del Ministerio de 
Educación de Colombia (2006). Los primeros son los 
que orientan los currículos, define las funciones de las 
áreas y ofrece nuevos enfoques para comprenderlas y 
enseñarlas; buscan, además, fomentar el estudio de la 
fundamentación pedagógica de las disciplinas, así como 
el intercambio de experiencias en el contexto de los 
Proyectos Educativos Institucionales. 

En los Estándares Básicos de Competencias, por su par-
te, se considera la formación en matemáticas como una 
actividad humana mediada por la cultura, que incide en 
la vida social, cultural y política de los ciudadanos. Así 
mismo, plantean que la enseñanza debe ser orientada a 
apoyar a los estudiantes en el desarrollo de competencias 
matemáticas y no para el logro de objetivos específicos 
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relacionados con los contenidos del área, ni la retención 
de dichos contenidos.

De igual manera, la estrategia didáctica que se pro-
pone, se basa en los seis principios para las matemá-
ticas escolares (Igualdad, Currículum, Enseñanza, 
Aprendizaje, Tecnología, Evaluación) del Consejo 
Nacional Estadounidense de Profesores de Matemática 
(2000); que pretende por la transformación del proceso 
de enseñanza y aprendizaje del área de matemáticas. Es 
decir, implica que haya un sujeto que conoce (el que pue-
de enseñar), y otro que desconoce (el que puede apren-
der), donde el que puede enseñar, quiere enseñar y sabe 
enseñar (el profesor); y el que puede aprender quiere y 
sabe aprender (el alumno); en función del desarrollo de 
unos elementos curriculares (contenidos matemáticos), 
mediados por unos procedimientos o instrumentos para 
enseñarlos o aprenderlos.

Para la metodología, se ha tomado el Aprendizaje Basado 
en Problemas, la cual obedece a una manera de apren-
dizaje significativo de tipo constructivista, que ha sido 
definida por autores como Perkins, Simmons & Tishman 
(1990), citados en Illesca (2012), como aquella que per-
mite una comprensión más profunda de los saberes ya 
que compromete niveles mentales superiores, permite 
desarrollar pensamiento crítico, indagar y reflexionar so-
bre la práctica; llevando de paso, al cumplimiento de las 
tres metas de la educación: retención; comprensión y apli-
cación de la información. Es, según Dueñas (2001), una 
metodología que cobra importancia para la investigación 
ya que es un enfoque multipedagógico y multididáctico 
encaminado a facilitar el proceso de enseñanza-aprendi-
zaje del estudiante.

Bajo esta metodología, para la Comisión Iberoamericana 
de la Calidad Educativa (2018), se busca el desarrollo 
integral en los alumnos, la adquisición de conocimientos 
propios del área, además de habilidades, actitudes y va-
lores; se desarrolla aprendizaje significativo porque per-
mite interactuar con la realidad; desarrollar habilidades 
de pensamiento tanto crítico como creativo; desarrollar 
habilidades para el aprendizaje (observación, generación 
de estrategias, definición de problemas, análisis, cons-
trucción de hipótesis y evaluación); y habilidades inter-
personales y de trabajo en equipo; además de la autodi-
rección se logra una mayor retención y generalización de 
lo aprendido.

De igual manera, se asumen los principios pedagógicos 
pragmáticos expuestos en Lara (2016), los cuales guar-
dan relación con el enfoque constructivista propuesto. 
Estos son: 1). Hacer accesible el conocimiento para to-
dos, estimulando a los estudiantes a que construyan los 
nuevos conocimientos sobre aquellos que ya poseen, 
consiguiendo que aprecien la aplicabilidad de los cono-
cimientos científicos en su vida cotidiana. 2). Hacer vi-
sible el pensamiento, es decir, examinar diversas repre-
sentaciones de fenómenos que sean objeto de estudio 

y resaltar cuáles aspectos de esos fenómenos interac-
cionan unos con otros; 3). Ayudar a que todos aprendan 
entre sí, logrando que los estudiantes desarrollen criterios 
para su propio entendimiento y depuren sus ideas con-
frontándolas con las de otros, así como comprendiendo 
los puntos de vista ajenos para el fortalecimiento de sus 
propias ideas; 4). Promover aprendizajes continuos, es 
decir, que aprendan para la vida; es ayudar a que los 
estudiantes se den cuenta de que las ideas se siguen 
adquiriendo y refinando a lo largo de la vida. Es conducir 
al estudiante a ser matemáticamente competente.

DESARROLLO

En el desarrollo de la investigación, se asume la defi-
nición de estrategia didáctica propuesta por de Armas 
Ramírez, Marimón Carranza, Guelmes Valdez, Rodríguez 
del Castillo, Rodríguez Palacios & Lorences González 
(2011), para quienes una estrategia didáctica es la pro-
yección de un sistema de acciones a corto, mediano y 
largo plazo que permite la transformación del proceso de 
enseñanza-aprendizaje en una asignatura, nivel o insti-
tución tomando como base los componentes del mismo 
y que permite el logro de los objetivos propuestos en un 
tiempo concreto.

La estrategia didáctica se elaboró a partir de la metodo-
logía citada por De Armas Ramírez, et al., (2011). Cuenta 
en su estructura con una etapa de planeación, instrumen-
tación y evaluación; las cuales se encuentran en una inte-
rrelación dialéctica, ya que como lo plantea León (2011), 
se vinculan a partir de su objetivo y el conjunto de ac-
ciones al contexto escolar y social; permitiendo que se 
realice un trabajo de integración común bajo la dirección 
del docente durante el proceso de enseñanza-aprendi-
zaje. Asimismo, cada una de las etapas cuenta con unas 
acciones definidas que permiten cumplir con su objetivo, 
y se ha definido un objetivo general y unos específicos 
por etapa.

El diseño de la estrategia, como lo declara Bravo (2002), 
parte de la caracterización del medio y de los que inter-
vienen en el mismo para que su objetivo esté en corres-
pondencia con las acciones a trazar; la instrumentación 
pone en práctica esas acciones; y como método más efi-
caz para su evaluación, tanto desde el punto de vista de 
su continuidad como de su efectividad, es el análisis de 
los cambios que se producen en los estudiantes así como 
resultado de su aplicación. En la medida de no ocurrir di-
chos cambios se produce una reelaboración de la estra-
tegia que vincula las aportaciones de los estudiantes con 
el propósito de adecuarla a sus características.

Planeación

La cual se desarrollará sobre la base del diagnóstico, 
con el objetivo de proyectar las acciones de implemen-
tación de la estrategia didáctica para el desarrollo de 
Competencias Matemáticas en los estudiantes de la 
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Básica Secundaria, como el objetivo de la clase, los me-
dios de enseñanza, los espacios físicos, elaboración de 
actividades y contenidos, métodos, formas organizativas 
y la evaluación de los niveles de desarrollo de competen-
cias a través de sus indicadores; a partir del resultado ob-
tenido en el diagnóstico. En esta etapa, se llevan a cabo 
las siguientes acciones: 

Análisis documental

Para esta acción, los documentos que se analizan son: 

• Los Lineamientos Curriculares. Ministerio de Educación 
Nacional de Colombia (1998). 

• Estándares Básicos de Competencias. Ministerio de 
Educación Nacional de Colombia (2006). 

• Programas y orientaciones metodológicas de la asigna-
tura de Matemáticas en la Básica Secundaria. Ministerio 
de Educación Nacional de Colombia (2017).

• Otras experiencias sobre el desarrollo de Competencias 
Matemáticas en estudiantes de Básica Secundaria.

Los Lineamientos Curriculares permiten el conocimiento 
de la estructura curricular: procesos generales, cono-
cimientos básicos y el contexto, así como las orienta-
ciones para la evaluación; presentes en el currículo de 
matemáticas; los Estándares Básicos de Competencias, 
analizar los parámetros de lo que todo estudiante debe 
saber y saber hacer con los conocimientos matemáticos 
de acuerdo al grado, para lograr el nivel de calidad es-
perado; y los programas y orientaciones metodológicas 
de la asignatura de Matemática, conocer aspectos como: 
los objetivos del área, la metodología, criterios de evalua-
ción, conceptos y actividades a desarrollar, y los recursos 
a utilizar.

Elaboración y Aplicación de la prueba pedagógica y la 
encuesta a los estudiantes.

Para comprobar el estado actual del desarrollo de 
Competencias Matemáticas, se lleva a cabo el diagnós-
tico de tipo individual de los estudiantes, para estudiar 
aspectos como sus habilidades de aprendizaje, capaci-
dades intelectuales, comportamiento y otros rasgos de su 
personalidad a través de las siguientes acciones: 

a. Elaborar y realizar del diagnóstico.

b. Analizar los resultados.

c. Identificar las necesidades de tipo cognitivo.

En el desarrollo de estas acciones, se deben tener en 
cuenta las características psicológicas de los estudian-
tes y el cumplimiento de los objetivos correspondientes 
al grado anterior. 

Este diagnóstico permite determinar cuáles estudiantes 
necesitan trabajar con ayuda del docente o de sus compa-
ñeros y cuáles pueden hacerlo de manera independiente, 

y otros aspectos importantes para la planificación de la 
tarea docente. En esta etapa se realiza también, un estu-
dio del entorno del estudiante u otros, que permita traba-
jar con problemas del contexto.

Es importante resaltar que esta etapa, al igual que cada 
una de las restantes, es de carácter permanente para 
permitir variar o ajustar la estrategia didáctica en cumpli-
miento de los objetivos propuestos.

Determinación de los objetivos específicos, contenidos 
y formas organizativas para contribuir al desarrollo de 
competencias matemáticas en los estudiantes de Básica 
Secundaria.

Como objetivos específicos para contribuir al desarro-
llo de Competencias Matemáticas en los estudiantes de 
Básica Secundaria, se definieron los siguientes:

a. Contribuir a la adquisición de los conocimientos mate-
máticos necesarios por parte de los estudiantes.

b. Favorecer a la formación de actitudes positivas en los 
estudiantes hacia el aprendizaje de las matemáticas.

c. Ayudar al perfeccionamiento de los modos de actuar 
de los estudiantes ante situaciones de su contexto.

d. Integrar la dimensión ética en la evaluación de los 
resultados; es decir, no solo valorar el haber tratado la 
situación problémica con éxito, sino también que estos 
resultados son socialmente aceptables.

e. Orientar el desarrollo Competencias Matemáticas en 
los estudiantes a partir de la modificación de sus conoci-
mientos, su modo de pensar y de actuar, haciendo énfa-
sis en su contexto. 

En correspondencia con las necesidades y los problemas 
de la práctica educativa con respecto al desarrollo de 
Competencias Matemáticas en los estudiantes de Básica 
Secundaria, se procede a determinar los contenidos que 
deben ser objeto de tratamiento. 

En cuanto a la forma organizativa, la principal para la apli-
cación de la estrategia didáctica es la clase. Dentro de 
esta, se contempla la utilización de los siguientes espa-
cios y actividades:

a. Aula

b. Biblioteca 

c. Trabajos prácticos

d. Tareas extraclase

e. Salidas pedagógicas

f. Exposiciones 

Las actividades definidas en la planificación de la clase, 
se llevan a cabo en grupos pequeños, entre 3 y 5 estu-
diantes como lo sugiere Rodríguez (2017), donde esco-
gerán un rol (Moderador, Investigador, Relator); y serán 
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de tipo escolar y extraescolar acompañadas de talleres 
de reflexión.

Planificación de la clase y otras actividades extraescola-
res

En esta etapa, sobre la propuesta de estructura de la 
estrategia didáctica, se llevarán a cabo las siguientes 
acciones:

a. Determinar el grupo de Competencias Matemáticas a 
desarrollar.

b. Definir el objeto de conocimiento de acuerdo a las ac-
ciones u operaciones planteadas para cada grupo de 
Competencias Matemáticas, en concordancia con los 
procesos generales conformes con las dimensiones del 
desarrollo humano (cognitiva, instrumental y actitudinal). 

c. Establecer las actividades a desarrollar conforme a las 
acciones u operaciones planteadas para cada grupo de 
Competencias Matemáticas, en relación con los procesos 
generales y los indicadores de desempeño establecidos 
para cada nivel de desarrollo, sobre la base de los cono-
cimientos previos.

d. Especificar la medición de los resultados que el 
estudiante debe demostrar en el desarrollo de las 
Competencias Matemáticas, acorde con los saberes, en 
correspondencia con los indicadores de desempeño es-
tablecidos para cada nivel de desarrollo.

Las Competencias Matemáticas: Comunicación, repre-
sentación y modelación; Razonamiento y argumentación 
y Planteamiento y resolución de problemas, se trabaja-
rán de forma integrada, no obstante, pueden trabajarse 
de forma separada en determinado momento de la cla-
se. El objeto de conocimiento debe ser acorde con lo 
requerido en los Estándares Básicos de Competencias 
para el correspondiente grado, y las actividades debe-
rán estar afines a estos. Los indicadores de desempeño 
ubicarán al estudiante en un nivel de: Experimentación; 
Problematización y Contextualización, de desarrollo.

Instrumentación

Aquí se hará la introducción de nuevos conceptos y se 
abordará la situación problémica para su posterior solu-
ción, a través de actividades escolares, extraescolares y 
talleres de reflexión, cada una en sus tres momentos de la 
clase (Inicio, Desarrollo y Cierre). Entre estos momentos 
existirá una interrelación que permitirá retomar elementos 
del anterior para reforzar el actual.

Fase de introducción o inicio

Cuya finalidad es desarrollar actividades para entrelazar 
los contenidos presentados y los conocimientos previos 
de los estudiantes, que culminará con el planteamiento 
de la situación problema. Se busca despertar la curiosi-
dad de los estudiantes y articular lo ya conocido con los 

contenidos nuevos. Las acciones fundamentales de esta 
etapa son:

a. Realizar actividades de retroalimentación de la clase 
anterior.

b. Ejecutar una actividad lúdica para activar la atención e 
incrementar la motivación y el interés, así como permitir la 
familiarización con el contexto del problema.

c. Informar el propósito de la clase a los estudiantes so-
bre el aprendizaje esperado, así como el tema y los con-
tenidos de acuerdo a las acciones u operaciones plantea-
das para cada grupo de Competencias Matemáticas, en 
concordancia con los procesos generales conformes con 
las dimensiones del desarrollo humano.

Las actividades de retroalimentación enfatizarán sobre 
los conceptos necesarios para la adquisición de los nue-
vos conocimientos, y la actividad lúdica que podrá ser 
una lectura, un video o un juego, tendrá relación con la 
solución del problema. El tema y los contenidos obe-
decerán a lo establecido en los Estándares Básicos de 
Competencias para el respectivo grado. En esta fase, se 
establece el escenario del conflicto cognitivo (problema a 
resolver), provocando que los estudiantes saquen lo que 
conocen sobre él, para que el docente pueda evaluar el 
estado actual de lo que se requiere para resolverlo.

Fase de desarrollo o de trabajo y ejercitación.

Tiene como objetivo hacer claridad sobre sobre los con-
ceptos vinculados al desarrollo del problema y sobre todo 
lo que se necesita para su solución. El alumno se fami-
liarizará con el tema y adquirirá las competencias que a 
futuro le permitirán ejecutar sin ayuda tareas iguales o 
similares. 

En esta etapa se desarrollan las siguientes acciones 
fundamentales:

a. Proponer las actividades a desarrollar conforme a las 
acciones u operaciones planteadas para cada grupo de 
Competencias Matemáticas, en relación con los procesos 
generales y los indicadores de desempeño establecidos 
para cada nivel de desarrollo

b. Realizar actividades conforme a las acciones u ope-
raciones planteadas para cada grupo de Competencias 
Matemáticas, en relación con los procesos generales y 
los indicadores de desempeño establecidos para cada 
nivel de desarrollo.

c. Monitorear el proceso de desarrollo de las Competencias 
Matemáticas, en atención a las diferencias individuales 
de los estudiantes, propiciando debates entre los estu-
diantes y estudiantes-profesor, como recurso didáctico, 
trabajando a partir de los errores encontrados. 

Las actividades (lecturas, ejercicios, guías de estudio), 
tendrán relación con la solución del problema y con las 
competencias que se pretenden desarrollar, y van a 
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conducir al estudiante a dilucidar el conflicto cognitivo 
que se le plantea. Igualmente, que promuevan el desa-
rrollo de las funciones ejecutivas: toma de decisiones, 
planear, ejecutar y evaluar su acción.

De igual manera, deben quedar claros en esta etapa los 
detalles de las actividades en cuanto a la duración, lugar 
de realización, los materiales o medios indispensables 
para su ejecución, y la metodología del trabajo a realizar.

Fase final o de cierre

Cuyo propósito es concluir sobre la solución del problema 
propuesto, evidenciando el aprendizaje desarrollado por 
los alumnos a lo largo de toda la clase y del objetivo pro-
puesto. Se hará una síntesis de los aspectos más relevan-
tes y los resultados logrados en grupos se evalúan, co-
mentan, y critican, en un proceso de corrección y repaso.

Como acciones fundamentales de esta fase están:

a. Analizar los aspectos positivos, y negativos en la solu-
ción del problema planteado, enfatizando en la ganancia 
del mismo.

b. Establecer las bases de la continuidad de la actividad 
para las próximas sesiones, indicando los pasos a seguir.

c. Elaborar conclusiones y síntesis en relación a lo que se 
quiere evidenciar desde el objetivo planteado, e incluir la 
dimensión ética en la evaluación de los resultados, para 
determinar lo socialmente aceptables de los resultados. 

En la elaboración de las conclusiones se aclaran aspec-
tos y se amplía información que permita al estudiante 
abordar situaciones similares de forma propia.

Las acciones de esta fase están orientadas a que el estu-
diante aplique los conocimientos adquiridos en situacio-
nes diferentes a la planteada, por lo que puede ser utiliza-
do el resumen, el mapa mental o el mapa conceptual; en 
todo caso, que demuestre una generalidad obtenida de 
lo realizado, para ser aplicado en otro contexto.

Evaluación

Llevada a cabo con el objetivo de ajustar el desarrollo de la 
estrategia, determinando los logros progresivos de los es-
tudiantes en el desarrollo de Competencias Matemáticas, 
y realizar las modificaciones que sean necesarias para su 
mejoramiento, así como reorientar el proceso en función 
de los resultados que se obtengan.

Las acciones fundamentales llevadas a cabo en esta eta-
pa son:

a. Valorar el trabajo de los estudiantes por los métodos de 
autoevaluación, coevaluación y heteroevaluación, para 
conocer la forma en que los estudiantes se ubican en el 
nivel de desarrollo de las Competencias Matemáticas.

b. Analizar el desenvolvimiento de los estudiantes por los 
indicadores de desempeño determinados, así como por 

los niveles de desarrollo de competencias y lo socialmen-
te aceptable de los resultados obtenidos.

c. Reajustar la estrategia, de acuerdo con los resultados 
obtenidos por los estudiantes.

Las acciones de esta fase evaluarán el trabajo efectivo 
del estudiante que garantiza el desarrollo de las compe-
tencias, a través de la entrega oportuna de los productos 
requeridos, con las características propias y obedecien-
do a un sistema organizado. Las actividades generan 
productos, los cuales se van elaborando tanto en el pro-
ceso para llegar a la solución del problema como al final. 
El cuestionario, la participación en un debate o la elabo-
ración de un ensayo, sirven para verificar el cumplimien-
to de los indicadores de desempeño, de manera que el 
estudiante sepa lo que se espera que haga en cada nivel 
de desarrollo. En el debate por ejemplo, el producto es la 
participación productiva.

Es necesario que los estudiantes, así trabajen en grupo, 
entreguen productos individuales que compruebe su par-
ticipación en los resultados obtenidos por el grupo. Es 
indispensable, también, que el estudiante cuente con un 
control del tiempo así como la fecha para la entrega, ya 
que esto impulsa el desarrollo de las funciones ejecuti-
vas, que son la base de un desempeño eficaz, eficiente y 
de responsabilidad social.

CONCLUSIONES

El tratamiento de las Competencias Matemáticas no debe 
ser de forma individual como se hace generalmente, sino 
de forma integrada; ya que a diferencia de las habilida-
des y actitudes, las competencias no se pueden evaluar 
independientemente.

En la puesta en acción del conocimiento matemático se 
debe procurar por dar cumplimiento de objetivos a corto, 
mediano y largo plazo; y su aplicación debe ser en el con-
texto disciplinar, interdisciplinar, transdisciplinar, interno y 
socioeconómico. 

La estrategia propuesta permite dar respuesta a los va-
cíos presentes en las estrategias didácticas analizadas, 
relacionados con la existencia de una estructura que 
cuenta con acciones, operaciones, criterios generales, 
niveles de desarrollo e indicadores de desempeño. 
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