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RESUMEN

La presente investigacion traté acerca del paradigma edu-
cativo que prevalece en el proceso de ensefianza - apren-
dizaje en la Escuela “Héroes de Paquisha”. El objetivo radi-
co6 en identificar la prevalencia de alguna teoria educativa
en la que centre dicho proceso. El tipo de investigacion es
de caracter cualitativo-cuantitativo, para lo cual se apoyd
en los métodos de corte tedrico y en un cuestionario para
la recogida de informacion de campo. Entre los resultados
obtenidos se encontré que el modelo predominante es el
tradicional, aunque desde la perspectiva docente se mani-
festd ser el constructivista, situacion opuesta a lo corrobo-
rado mediante la observacion en la practica. Lo que llevo
a la conclusion que los docentes adn tienen falencias en la
aplicacion de los contenidos bajo un esquema pedagdgi-
co declarado y que se encuentre centrado en el alumno,
lo que a la postre perjudica el accionar en el aula a los
dicentes, ademas de desmotivarlos y como consecuencia
disminuye su interés por el estudio, 1o que redunda en un
bajo rendimiento académico.

Palabras clave:

Modelo pedagdgico, proceso ensefianza aprendizaje,
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ABSTRACT

This research dealt with the educational paradigm that
prevails in the teaching-learning process of the “Heroes of
Paquisha” School. The objective was to identify the preva-
lence of some educational theory in which this process is
centered. The type of research is qualitative-quantitative
in nature, for which it relied on theoretical methods and a
questionnaire for collecting field information. Among the re-
sults obtained, it was found that the predominant model is
the traditional one, although from the teaching perspective
it was shown to be the constructivist, a situation opposed to
that corroborated by observation in practice. Which led to
the conclusion that teachers still have shortcomings in the
application of content under a declared pedagogical sche-
me and that it is focused on the student, which ultimately
damages the actions in the classroom to the speakers, in
addition to discouraging them and as a consequence their
interest in study decreases, which results in low academic
performance.

Keywords:

Pedagogical model, Teaching learning process, basic
education.
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INTRODUCCION

Los sistemas educativos de los diferentes paises asumen
actitudes pedagdgicas, en este sentido, Ecuador toma la
postura constructivista, la que se da a mediados de la pri-
mera década del siglo XXI, de ahi la importancia de ana-
lizar su aplicacion y los resultados que de él se devienen.

En este orden de cosas, se revisa la opiniéon de tedri-
cos estudiosos de la tematica en mencion, segun la
Universidad San Buenaventura de Colombia (2015), el
constructivismo data del siglo XVIII, especialmente en los
postulados de Vico y Kant, el primero sefala que el co-
nocimiento nace a partir de aquello que cognitivamente
se construye, mientras que el segundo sostiene que, un
individuo no puede comprender los fenémenos a profun-
didad, puesto que los abarca de manera superficial.

Segun Delval (2001), en su articulo Hoy todos son cons-
tructivistas, hace referencia que hoy en dia en todo el
mundo estéd haciendo eco este modelo, puesto que en el
sistema educativo se lo emplea para dar respuesta a los
nuevos cambios sociales, y ademas existe gran variedad
de informacion que refiere a los beneficios de esta teoria,
en la que se sefiala que la construccion de conocimientos
a partir de los conocimientos previos obtenidos de mane-
ra empirica o por la cultura acumulada en el estudiante
o guiados por el docente, resultan beneficiosos para el
sujeto de aprendizaje.

El empleo del constructivismo en el sistema educativo de
América Latina se ha incrementado, esto se muestra en
los estudios porcentuales realizados por Becerra (2016),
quien ejecutd un analisis de los temas con mayor tenden-
cia en educacion situados en la base de datos Scielo,
evidenciando un total de 219 articulos de 389 que tra-
tan acerca de la aplicacion del constructivismo en los
ultimos diez afios (2006-2015), es preciso recalcar que
este modelo pedagodgico cada vez mas se incrementa
las instituciones educativas que lo emplean, por lo que
se puede mencionar que esta sentando sus bases en las
comunidades educativas Latinoamericanas, esto se debe
precisamente que todo el proceso educativo gira entono
al alumno, es asi que cobra importancia e incidencia en
las instituciones educativas, la mayoria de estas quieren
incorporarlos en los proceso aulicos, sin embargo no se
concreta correctamente.

A pesar del intento efectuado por el Ministerio de
Educacion de asumir como modelo pedagoégico al cons-
tructivismo, se creeria que no se ha logrado establecer en
los centros educativos ecuatorianos, desaprovechando el
potencial que encierra asumir la postura constructivista.
La desazdn que conlleva no establecer un horizonte cier-
to, hace que se pretenda incorporar otros modelos ajenos
a nuestra cultura, sin embargo, Pesantes (2017), afirma
que de acuerdo a las caracteristicas del Curriculo nacio-
nal apunta a un modelo socio constructivista, situacion

halaglefia que favoreceria a todo el sistema educativo
ecuatoriano.

Es en este sentido entonces, que se considerd oportuno
hacer la revision tedrica y de campo para determinar la
prevalencia o no del constructivismo como modelo pe-
dagogico en la Escuela “Héroes de Paquisha del can-
ton Machala, periodo lectivo 2019-2020, visto que en el
Curriculo ecuatoriano se plasma caracteristicas de un
modelo socio constructivista, surgiendo la importancia de
evidenciar si los docentes cumplen o no con las estipu-
laciones del Ministerio de Educacion correspondientes al
proceso de enseflanza-aprendizaje.

A partir de ello se propone como objetivo, identificar la
aplicabilidad del constructivismo en el proceso de ense-
fAanza-aprendizaje, mediante el estudio de campo, para
precisar la prevalencia del mismo en la Escuela “Héroes
de Paquisha” periodo lectivo 2019-2020.

Autores como, Ocafia, Buitrago & Fontalvo (2015), sefia-
lan que un modelo pedagdgico es un conjunto de mé-
todos o ejes que orientan y encaminan el proceso de
ensefanza-aprendizaje, ademas se configuran como
las bases tedricas en las cuales se sustenta un sistema
educativo.

Ademas, un modelo pedagdgico comprende las rela-
ciones entre todos los elementos que integran y rigen la
accion de ensefiar, con el objetivo de que el sujeto de
aprendizaje integre conocimientos dependiendo del con-
texto cultural en el cual se encuentra (Avendafio, 2013).
Un modelo pedagdgico es un conjunto de caracteris-
ticas conceptuales que predomina y rige el proceso de
ensefanza-aprendizaje, por tanto, en el sistema educa-
tivo se hacen evidentes distintos modelos, entre ellos,
los mas conocidos son: el constructivista, conductista y
tradicional.

Para Honebein (1996), el constructivismo es una teorfa
que sostiene que un individuo adquiere conocimientos y
entiende las cosas mediante el contraste entre sus ex-
periencias e ideas, es decir, el sujeto de aprendizaje se
apropia del conocimiento siempre y cuando realice accio-
nes que le permitan comparar situaciones nuevas con las
que ya poseia.

En el modelo pedagdgico constructivista se sefiala que
un sujeto de aprendizaje pasa de ser inactivo a activo
cuando compara conocimientos previos con 10s nuevos,
lo anterior se da cuando un sujeto (estudiante) investiga
0 ejecuta con autonomia una determinada tarea, permi-
tiendo incorporar constructos tedricos y experimentales
(Berni & Olivero, 2019).

Por lo tanto, el constructivismo viabiliza la aprehension
de los saberes por parte del aprendiz sin necesariamente
la presencia de un docente, aunque si es acompafado
por alguien que sea capaz de mediar en el proceso lo
beneficiaria al sujeto que aprende; sin embargo, muy a
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pesar de contar con el acompafamiento la persona es
capaz de auto gestionarse sus propios aprendizajes en
cualquier circunstancia y sobre un objeto determinado,
siendo esto beneficioso para el alumno, ya que la asimila-
cién no solo incluso se puede generar por los 0jos 0 con
la practica de algo, sino méas bien se puede generar por
medio de todos los sentidos.

En el constructivismo se hacen evidentes ciertos princi-
pios como lo sefialan, Henao & Zapata (2001), “el papel
activo del alumno en la construccion de significados, la
importancia de la interaccion social en el aprendizaje y la
solucion de problemas en contextos auténticos o reales’
(p. 16). A partir de lo anterior, para que se confirme la
aplicacion del constructivismo como modelo pedagoégico
en los procesos de ensefianza-aprendizaje, es impres-
cindible que el sujeto de aprendizaje evidencie un papel
activo en la construccion de su conocimiento, ademas de
ser capaz de resolver problemas reales en su contexto.
Lo que implica que el alumno juega el rol protagénico
constituyéndose en el centro del proceso de la accion de
educar.

Es necesario mencionar que un proceso de ensefianza
-aprendizaje se conceptualiza como un ciclo social que
se desarrolla en un espacio especifico a través de la inte-
raccion, donde se evidencia la didactica como punto de
partida para efectuar lo antes mencionado. Cabe desta-
car que, en este proceso se evidencia la intervencion de
dos elementos imprescindibles, discentes y docentes, los
cuales cumplen una funcion especifica en dependencia;
por una parte, el rol del estudiante como el principal ac-
tor de su propio aprendizaje y el maestro como mediador
(Rivera, 2016).

Desde la perspectiva constructivista, el docente emplea
técnicas a manera de estrategias didacticas con la finali-
dad de brindar apoyo a los estudiantes en su autonomia 'y
organizacion de aprendizaje, asimismo, la funcionalidad
y el resultado de estas estrategias se convierten en técni-
cas de aprendizaje que son apropiadas por los estudian-
tes para dar cumplimiento a diferentes tareas y objetivos
propios (Berni & Olivero, 2019). De modo que, la con-
cepcion que indica la teorfa constructivista en relacion
a los ambientes de aprendizaje es importante porque el
docente actia como orientador al momento de situar un
ambiente educativo, generando comodidad y facilidad
en el estudiante, donde se adquiere conocimiento para
aplicarlo posteriormente (Rodriguez, Delgadillo & Torres,
2018).

Por otro lado, el estudiante presenta un rol fundamental
a causa de que se lo define como el centro del proceso
educativo dado que asume una postura de constructor
de conocimientos donde potencia habilidades, discierne
el conocimiento y desarrolla autonomia, todo aquello con
la guia de un docente constructivista (Rivera, 2016).

Ademas, es importante lo que destacan, Espinoza &
Serrano (2019), en relacion a los estilos de aprendizaje,
quienes sefalan que uno de sus principios son los cons-
tructos previos incorporados en un sujeto, es decir, para
que un estudiante interiorice conocimientos de manera
adecuada, las experiencias previas son determinantes
para un aprendizaje efectivo.

Siguiendo este mismo hilo de ideas, tenemos a autores
como, Berni & Olivero (2019), quienes sefialan que el gé-
nesis de la corriente constructivista se da a partir de los
postulados de Piaget, mismo que es considerado como el
padre del constructivismo porque, sostuvo que un sujeto
de aprendizaje solo incorpora conocimientos saliendo de
la pasividad a buscar la verdadera razon de las cosas
mediante la interacciéon con su medio (constructivismo
cognitivo).

Asi mismo, influenciado por Piaget surgié otro exponen-
te constructivista llamado David Ausubel, el cual soste-
nia que el conocimiento se da a partir del razonamien-
to deductivo, el cual se obtiene a través de técnicas de
comprension, ademas recalca que la construccion del
conocimiento se da a partir de los conocimientos previos
(Berni & Olivero, 2019).

Por otra parte, un personaje principal en el constructivis-
mo sin duda es, Lev Vygotsky, el cual hace referencia a la
zona de desarrollo proximo, que consistia en la distancia
en lo que el estudiante sabe de manera auténoma vy lo
que pretende aprender mediante el proceso de andamia-
je escolar (Ortiz, 2015).

El constructivismo como modelo pedagdgico y sus carac-
teristicas inducen a que el docente opte por ejecutarlo en
las actividades aulicas, sin embargo, es necesario con-
siderar lo que se dice acerca de este tema en el mundo
para obtener una vision mas amplia, para lo cual a conti-
nuacion se expone dos estudios, el primero proveniente
del continente asiatico y el segundo del americano.

El primero, hace referencias a estudios efectuado por Tan
(2016), acerca de la reforma educativa en la que se pre-
tendid incorporar el constructivismo en el sistema edu-
cativo chino entre los afios 2015-2016, sefiala que causd
controversia en los educadores, a consecuencia de que
muchos de estos influyentes o no, negaban esta situa-
cién, porque sostenian que esta nueva practica se con-
trapone a la “transmision de conocimientos”, en vista que
aun era considerada como efectiva, ademas resaltan la
idea que es mas importante que los procesos educativos
se centren en el docente y no en el estudiante.

En el segundo caso, Becerra (2016), en su estudio acerca
de la tendencia a desarrollar articulos cientificos sobre el
constructivismo, evidencia que este es uno de los temas
tratados con mayor frecuencia en el campo de la edu-
cacion, en vista de haber ejecutado un andlisis de va-
rios articulos escogidos aleatoriamente provenientes de
América Latina en la base de datos SCIELO, de ellos una
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cantidad significativa trata sobre la aplicacion y benefi-
cios del tema en mencion.

En lo que respecta al ambito ecuatoriano, en el sistema
educativo se escucha con frecuencia el uso del construc-
tivismo, al respecto, autores como, Pesantes (2017), afir-
man que de acuerdo a las caracteristicas del Curriculo
nacional apunta a un modelo socio constructivista, no
obstante, la mayoria de docentes ecuatorianos estan con-
vencidos que emplean Unicamente el constructivismo en
las actividades de ensefianza-aprendizaje.

Ademas, tomando como referencia los principios que fue-
ron considerados para la ejecucion del Curriculo Nacional
ecuatoriano, se corrobora lo mencionado por Pesantes,
en el que se hace mencion a que el sujeto de aprendiza-
je aprende mediante la problematizacién de situaciones
reales de manera autbnoma para un 6ptimo desempefio
en los diferentes contextos sociales (Ecuador. Ministerio
de Educacion, 2016).

MATERIALES Y METODOS

El trabajo efectuado se fundamentd en el enfoque cualita-
tivo-cuantitativo apoyado en una investigacion de campo
de acuerdo con lo propuesto por Burgo, et al. (2019), de
ahi que se ejecutd en donde se presentd el problema,
ademas se hizo uso de estudios descriptivos y documen-
tales complementados con métodos empiricos.

Para identificar el problema se consideré pertinente
adaptar una encuesta validada por Ruiz por Nieto (2007),

RESULTADOS Y DISCUSION

este instrumento originalmente consta de 4 dimensiones
y cada una enfocada a identificar un modelo pedagdgico
distinto, de las cuales se tomd y adaptd la correspondien-
te al constructivismo, quedando como resultado una en-
cuesta y guia de observacion con escalas de tipo Likert
(Siempre, A veces, Nunca), la primera de 8 items dirigida
a los docentes, con el fin de evidenciar el uso del mode-
lo pedagdgico constructivista y la segunda para resaltar
esta teoria en el proceso de aprendizaje dirigida a los
estudiantes, puesto que, los instrumentos de recoleccion
empirica (encuesta y guia de observacion), a criterio de
Guaman, et al. (2019), son importantes para la tarea de
verificacion de datos, por lo tanto, el investigador debe
ser objetivo al momento de elaborarlos o adaptarlos.

Para el analisis de los resultados arrojados por los ins-
trumentos de recoleccion de informacion, se empleo6 el
método estadistico, por expresar datos numéricos con
su respectivo analisis objetivamente. Se considerdé como
poblacion a los 946 estudiantes y 40 docentes, de la es-
cuela “Héroes de Paquisha”, de los cuales se tomd como
muestra en su totalidad a los docentes, mientras se lo rea-
liz6 de manera aleatoria simple a los estudiantes, dando
como resultado 250 estudiantes, implicando la observa-
cion a 10 cursos de Educacion Basica. Para la aplicacion
de la observacion se conté con el consentimiento infor-
mado por parte de los representantes de los alumnos y
el respectivo permiso de las autoridades de la institucion
educativa.

Tabla 1. Aplicacion del constructivismo como modelo pedagdégico por los docentes.

No. Caracteristicas

Escala

Siempre A veces Nunca

Considera importante generar la construccion del conocimiento como un proce-
so individual tomando en consideracién los conocimientos previos?

40 100% O 0% 0 0%

Cree que los estudiantes aprenden a partir de la problematizaciéon de lo que ya

2 oreian saber? 10 25% 0 0% 30 75%
3 Cuando envia tareas a casa, inmediatamente al otro dfa evalia? 20 50 0 0% 0 0%
4 Al tratar un nuevo tema de clases, cree que los estudiantes poseen conocimien- 40 100% O 0% 0 0%
tos previos?
Genera ambientes de aprendizaje para que el estudiante contraste los conoci- o o o
5 mientos nuevos con los previos? 40 100% 0 0% 0 0%
6 Cree que el didlogo, la concertacion y el debate sobre distintos puntos de vista, 40 100% 0 0% 0 0%
asi como la lectura y escritura son fundamentales para un buen aprendizaje? ° ° °
7 Acompafia al estudiante en su proceso individual de aprendizaje? 40 100% O 0% 0 0%
8 Integra de manera flexible contenidos acorde a como el estudiante vaya cons- 30 75% 10 25% 0 0%

truyendo conocimientos?

Con relacioén al primer item, se aprecia que todos los consultados estan de acuerdo que el conocimiento debe ser
construido por el estudiante de manera autbnoma, tomando como referencia los conocimientos previos, lo cual coinci-
de con lo mencionado por Honebein (1996), quien manifiesta que un sujeto de aprendizaje incorpora conocimientos de
manera efectiva a partir de la ejecucion de acciones de manera auténoma, en donde tenga la posibilidad de comparar

las situaciones nuevas con las que previamente poseia.
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En el item 2, treinta consultados (75%), niegan que el es-
tudiante aprenda mediante la problematizacion de lo que
ya creen saber, lo cual se contrapone a lo mencionado
por Berni & Olivero (2019), los que afirman que un sujeto
aprende comparando conocimientos previos con los nue-
vos mediante la problematizacion de situaciones reales,
sin embargo, tan solo diez de los docentes (25%) con-
cuerda con esta afirmacion.

De acuerdo a la informacion evidenciada en el item 3,
veinte de los encuestados (50%) estan de acuerdo en
evaluar una tarea enviada, concordando con Rivera
(2016), el cual hace énfasis que un sujeto de aprendizaje
debe estar consciente de las actividades ejecutadas, lo
que implica que es importante la revision con fines de
retroalimentacion, mientras que el resto de consultados
(50%) no lo hacen.

En el item 4, la totalidad de consultados (100%), afirman
que los estudiantes poseen conocimientos previos al mo-
mento de tratar un nuevo tema, lo cual se contrasta por
lo mencionado por Honebein (1996), quien considera im-
portante de que el aprendiz confronte las ideas o conoci-
mientos previos con los nuevos, eso ayuda a comprender
sobre la realidad de las cosas que se analizan, al sujeto
que aprende.

Con relacion al item 5, el 100% de los docentes sefia-
lan que generan ambientes de aprendizaje en donde
el estudiante vincula sus conocimientos nuevos con los
previos, coincidiendo con Rodriguez, et al. (2018), los

cuales enfatizan sobre la importancia de los ambientes
de aprendizaje para la construccion y problematizacion
de problemas.

En el item 6, la totalidad de consultados (100%) sefialan
que las técnicas de comunicacion oral (dialogo, concer-
tacion, debate) son fundamentales para lograr un apren-
dizaje efectivo, concordando la idea de David Ausubel, el
cual considera que a partir del razonamiento en activida-
des concretas se produce un aprendizaje duradero (Berni
& Olivero, 2019).

De acuerdo a la informacion obtenida en el item 7, el
100% de los indagados sefialaron que acompafan al es-
tudiante en su proceso individual de aprendizaje, coin-
cidiendo con lo afirmado por Honebein (1996), en que
un estudiante incorpora conocimientos efectivos cuando
realiza actividades acompafado por personas que les
puedan orientar, lo que permite aclarar dudas y avanzar
con rapidez en el propdsito que se persigue.

De acuerdo a los datos obtenidos en el item 8, treinta de
los encuestados (75%) sefialaron que integran de mane-
ra flexible contenidos acordes a como el estudiante vaya
construyendo su conocimiento, contrario a las ideas de
Rodriguez, et al. (2018); Espinoza & Campuzano (2019),
quienes hacen referencia, que es necesario que el do-
cente proporcione las circunstancias para que el sujeto
en aprendizaje incorpore conocimientos a su ritmo, sin
embargo, diez de los consultados (25%) no concuerda
con esta idea.

Tabla 2. Aplicacion del constructivismo como modelo pedagdégico en el proceso de aprendizaje.

o Escala
No. Caracteristicas .
Siempre A veces Nunca
9 Los estudiantes aplican saberes previos para la construcciéon de conocimientos 0 0% 30 75% 10 25%

como proceso individual?

Los alumnos toman como referencia los conocimientos de un problema para apren-

10 der? 0 0% O 0% 40 100%

Los sujetos de aprendizaje realizan una transformacion conceptual de lo investigado o o o
B para luego ser evaluado por el docente? 0 0% 0 0% 40 100%
12 Los estudiantes llegan a clases con conocimientos previos? 0 0% 40 100%

Los estudiantes superan los saberes previos a partir de la generacion de ambientes o o o
13 de aprendizaje por parte del docente? 0 0% 0 0% 40 100%
14 Los estudiantes emplean el didlogo, la concertacion y el debate sobre diferentes 0 0% 0 0%

puntos de vista? ° °
15 E{Iijee%tudlante es acompafado por el docente en su proceso individual de aprendi- 0 0% 10 25% 30 75%
16 De acuerdo a los estilos cognitivos de cada estudiante el docente logra integrar de 0 0% 30 75% 10 25%

manera flexible contenidos, objetivos e intereses?

Entre los resultados recabados, de acuerdo a la aplicacion de la guia de observacion se evidencio que el proceso de
ensefianza aprendizaje no se desarrolla adecuadamente, se constaté desvinculacion en dicho proceso educativo en

relacion al enfoque constructivista.

En lo que respecta al item 9, el 70%, selecciono que A veces emplean informacion previa para construir nuevos co-
nocimientos como parte del proceso individual; el 30% se ubica en el valor escalar Nunca donde se determina que
no emplean saberes previos, generando una postura opuesta a lo mencionado por Rivera (2016), quien afirma que la
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gestion docente desde la perspectiva constructivista esta
enmarcada en realizar buenas practicas de ensefanza
para obtener nuevos aprendizajes.

En el item 10, el 100% sefalo la alternativa Nunca, signifi-
cando esto que los estudiantes no toman como referencia
conocimientos de una problematizacion al momento de
adquirir aprendizajes, esto implica que la afirmacion de
Rivera (2016), en relacion al docente como mediador no
se efectua.

En relacion del item 11, asimismo el 100% selecciona-
ron la alternativa Nunca, 1o que indica que los estudian-
tes no transforman la parte conceptual de lo que investi-
gan, dado que el docente no evalta. Al respecto, Berni &
Olivero (2019), destacan que los estudiantes se apropian
de las estrategias didacticas en la medida en la que el
docente proponga actividades entretenidas y retadoras.

En proporcion al item 12, se obtuvo que el 100% con-
siderd la opcion A veces, el resultado dejo evidenciar
la irrelevancia en las planificaciones elaboradas por el
personal docente. En este sentido, Rivera (2016), consi-
dera importante la mediacion del docente en el proceso
ensefianza-aprendizaje ya que su participacion cumple
un rol trascendental para que el aprendiz fije sus cono-
cimientos en la medida que sea retroalimentado en sus
aprendizajes.

Respecto de el item 13, A veces alcanzo el 100%, lo que
perjudica la superacion del aprendiz ya que los ambien-
tes no son los adecuados y desvirtia los conocimientos
nuevos, demostrando contrariedad a la afirmacion de
Rodriguez, et al. (2018), acerca de situar un ambiente
propicio en funciéon a la necesidad del estudiante para
adquirir conocimientos.

En lo que atafie al item 14, el 100% optaron por seleccio-
nar Nunca, lo que representa el escaso empleo de técni-
cas de comunicacioén oral. Para Berni & Olivero (2019),
mencionan sobre la importancia que tiene la comunica-
cion abierta y horizontal en el salén de clase, en la que se
brinde la oportunidad al aprendiz de interactuar de ma-
nera permanente para aclarar dudas o socializar lo asimi-
lado, en cualquier caso, la comunicacion que sea capaz
de hacer el dicente aporta a su desarrollo comunicativo.

Siguiendo el andlisis a continuacion se presenta lo que
se encontro en el item 15, en un 70% nunca, el docente
acompana en el proceso individual de aprendizaje a los
estudiantes y en un 30 % a veces si lo hace, esto implica
que lo mencionado por Rivera (2016), respecto al acom-
pafiamiento del docente al alumno, debe ser llevado de
manera constante, en vista que el dicente presenta dudas
que necesitan ser aclaradas.

Por ultimo, se expone el resultado del item 16, en el cual
el 70% de los estudiantes A veces actuan como construc-
tores de su propio aprendizaje; y el 30% nunca lo hace.
Rivera destaca (2016), que toda persona es capaz de

generar su propio conocimiento, esto se da por la inte-
raccion que se realiza en todo momento con la cultura
acumulada, por lo tanto, el rol que de asumir el docente
sera de facilitador de contendidos y recursos adecuados
para que se genere ese aprendizaje.

La revision de las teorias constructivistas y el curricu-
lo nacional demostrd existir coherencia entre estos dos
postulados tedricos. En este mismo sentido se analizé
la situacion actual del proceso educativo en la escuela
Héroes de Paquisha, en la que se encontraron hallazgos
diferentes a los propuestos por el Ministerio de Educacion
Ecuatoriano, por lo tanto, lo instituido desde el poder cen-
tral no se desarrolla en funciéon sus planteamientos, lo que
perjudica el desarrollo del proceso de ensefianza apren-
dizaje de los alumnos. Aungue la situacion detectada no
es absoluta si se evidencid que un porcentaje de los in-
dagados si aplican de manera parcial en sus practicas
educativas el constructivismo, no obstante aquello, los
docentes cuestionados no lo hacen en un cien por ciento,
situacion constatada con la observacion efectuada in situ
a las labores educativas, es decir, mezclan el aprendizaje
activo con viejas usanzas conductistas o tradicionalistas,
como por ejemplo explicar los contenidos, elaborar los
resimenes de sesos contenidos y luego dictar que los
alumnos los anoten tal cual ellos lo proponen, sin dejar
que exista reflexion o cuestionamientos por parte del
aprendiz.

CONCLUSIONES

En el estudio de la bibliografia referida al tema del cons-
tructivismo tanto de autores latinoamericanos, en la
que se incluyen documentos oficiales del Ministerio de
Educacion de Ecuador, se comprobd que, independien-
temente del poco estudio realizado sobre este modelo
y que representa una trascendencia para los sistemas
educativos tanto en Ecuador como en América Latina, se
evidencié que es donde menos ha tenido difusion para su
aplicacion.

Por otro lado, la obtencién de resultados producto de la
aplicacion de instrumentos empiricos mostraron inconsis-
tencias entre el uno y el otro instrumento, pero sobre todo
en versus con las teorias, dado que en el cuestionario
aplicado a los docentes arroj6 que ellos hacen uso del
constructivismo en los procesos de ensefianza aprendi-
zaje, mientras que en los resultados de la observacion
mostraron que los manifestado por los cuestionados des-
dice de la verdad, por tanto, la prevalencia en los pro-
cesos educativos en la escuela auscultada es del tradi-
cionalismo y ocasionalmente ciertas actividades son con
estrategias activas.

La informacion obtenida en la caracterizacion del esta-
do actual de la ensefianza aprendizaje en la escuela en
cuestion, también reveld como principal insuficiencia del
profesorado, una inadecuada direccion metodolégica de
la actividad, que parte de una base de orientacion poco
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efectiva para dirigir los procesos que posibiliten desarro-
llar habilidades intelectuales.

Otro aspecto encontrado es que existe desconocimiento
por parte de los profesores sobre el uso de estrategias
activas para integrar al plan de estudio con los conte-
nidos disciplinares que se revisan, lo que confunde al
aprendices causandole aburrimiento, pérdida de interés
por aprender, ademas que los estudiantes pacen de un
estado pasivo del aprendizaje a constituirse en algunos
casos en irruptores en el proceso, lo que perturba la paz
en el salon de clase y perjudica a todos los ahi presentes.
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