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RESUMEN

La ensefianza en particular presenta importantes desafios
en todos los niveles educativos, especialmente en el nivel
universitario. Resulta asombroso la ausencia de un mode-
lo tecnoldgico, pedagodgico y de contenido al momento
de impartir los conocimientos cientificos dentro del aula
de clases y pretende facilitar la comprension de la vida
misma, no siempre lo consiga. En este articulo analizamos
desde las dimensiones del modelo TPACK la praxis docen-
te en la asignatura catedra integradora en la Licenciatura
en Ciencias de la Educacion especializacion Quimico —
Biolégico. La construccion del Conocimiento Didactico del
Contenido en profesores experimentados y principiantes
porque en la ensefianza y aprendizaje no todos los proble-
mas estan centrados en los estudiantes, en los docentes
recae una parte importante de la responsabilidad del éxito
o el fracaso educativo. Los conocimientos que ellos po-
seen sobre los contenidos ensefiados, las deficiencias di-
décticas, los modelos de enseflanza adoptados, ademas
de las condiciones para el desarrollo de su profesion, la
utilizacion casi exclusiva de recursos poco novedosos y en
consecuencia clases en muchos casos monotonas, son al-
gunas de las causas que convergen hacia una praxis poco
acorde a las exigencias curriculares y sociales del mundo
actual. La metodologia utilizada tiene un enfoque cualitati-
VO, apoyada en investigaciones documentales, técnicas y
lista de cotejos. Finalmente, los docentes a nivel superior
deben integrar un modelo estructural tecnoldgico, peda-
gogico acompanado de la experticia de los contenidos
programaticos.

Palabras clave: Formacion Docente, Modelo Integral,
TPAC, Ensefanza Aprendizaje.

ABSTRACT

Teaching in particular presents significant challenges at
all educational levels, especially at the university level. It is
amazing the absence of a technological, pedagogical and
content model when imparting scientific knowledge within
the classroom and aims to facilitate the understanding of life
itself, do not always get it. In this article, we analyze from
the dimensions of the TPACK model the teaching practice
in the integrative professorship subject in the Bachelor of
Science in Education, Chemical - Biological specialization.
The construction of Didactic Content Knowledge in expe-
rienced teachers and beginners because in teaching and
learning not all problems are focused on students, teachers
have an important part of the responsibility for educational
success or failure. The knowledge that they possess about
the contents taught, the didactic deficiencies, the teaching
models adopted, in addition to the conditions for the deve-
lopment of their profession, the almost exclusive use of little
new resources and consequently classes in many monoto-
nous cases, are some of the causes that converge towards
a praxis little in accordance with the curricular and social
demands of the current world. The methodology used has a
qualitative approach, supported by documentary research,
techniques and checklist. Finally, teachers at a higher level
must integrate a technological, pedagogical structural mo-
del accompanied by the expertise of programmatic content.

Keywords: Teacher Training, Integral Model, TPAC, Tea-
ching Learning.
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INTRODUCCION

Primeramente, adoptamos el modelo tedrico TPACK, ca-
racterizado por tres dimensiones: conocimiento discipli-
nar, conocimiento pedagogico y conocimiento tecnologi-
co. La importancia de las categorias enunciadas radica
en el énfasis puesto en las nuevas formas de conocimien-
to generadas en la interseccion entre cada una: conoci-
miento tecno-disciplinar; conocimiento didactico del con-
tenido y conocimiento tecno-pedagodgico para llegar al
constructo: Conocimiento didactico-tecnoldgico del con-
tenido. Las explicaciones y matices de cada componente
del modelo fueron recogidos y expuestos en la obra de
Cabero (2016).

En la sociedad del siglo XXI, la estrecha relaciéon entre
tecnologia y conocimiento se ha afianzado en entornos
personales y laborales de cualquier profesional; sin em-
bargo, las tecnologias de lainformacién y la comunicacion
(TIC) constantemente tienen innovaciones, las cuales im-
plican una actualizacion permanente del conocimiento de
estas y sus aplicaciones. El @mbito educativo no escapa
de esos cambios, por tanto, las instituciones y todos los
actores involucrados en el proceso didactico deben estar
a la par de estas (Arancibia, Soto & Contreras, 2010).

En este sentido, investigaciones tales como Ledn, Gamez
& Osuna (2016), en las competencias del profesorado uni-
versitario desde el modelo TPACK (conocimiento tecnolé-
gico y pedagoégico del contenido), Cheah & Lim (2016);
Cortés, et al. (2017), entre otros, reflejan entre sus resulta-
dos los beneficios para la ensefianza y el aprendizaje que
ofrecen las TIC; esto es, como herramientas didacticas y
pedagdgicas las ventajas son numerosas, sin embargo,
segun Navarro, et al. (2017), muchos docentes trabajan
CON recursos instruccionales poco novedosos, sin consi-
derar las potencialidades de las TIC en educacion.

Finalmente, hay que indicar que en el campo de actua-
cion de esta investigacion es a nivel universitario, espe-
cialmente con los participantes estudiantes y docentes
de la Facultad de Filosofia, quienes seran los futuros do-
centes a nivel de bachillerato; se desarrolla la presente
investigacion cuyo objetivo fue determinar los elementos
estructurales de un modelo integral del Conocimiento
Tecnoldgico, Pedagdgico y de Contenido en la formacion
del docente.

DESARROLLO

Cabero, Marin & Castafio (2015), presentan una investi-
gacion titulada: “Validacion de la aplicacion del modelo
TPACK para la formacion del profesorado en TIC”, en la
cual parten de dos problemas especificos, por una parte,
la excesiva tecnificacion que gira en torno a los cursos
que se disefian y llevan a cabo; por otra, la escasez o fal-
ta de modelos conceptuales con los que se cuenta para
la capacitacion del docente, la cual proveera al profesor
de los conocimientos, habilidades, recursos y destrezas

necesarias para integrar de manera eficaz estas en la
practica educativa y/o profesional.

Su objetivo fue validar uno de los instrumentos mas uti-
lizados para analizar el modelo TPACK, en concreto el
formulado por Shulman (1986), dentro del ambito de la
formacion del profesorado, en concreto en el espacio en
el cual actualmente se estuvieran llevando a cabo acti-
vidades de formacioén relacionadas con la educacion y
las TIC. Y con su traduccion, validacion vy fiabilizacion,
aportar al contexto espanol un instrumento de diagnosti-
co de las diferentes dimensiones recogidas en el modelo
de formacion del profesorado en TIC TPACK, y de esta
forma que las instituciones puedan realizar planes de for-
macioén mas contextuales. Emplearon como instrumento
un cuestionario con una escala de respuesta tipo Likert,
conformada con cinco opciones de respuestas. El mis-
mo estuvo compuesto por 47 items, los cuales pretendian
recoger informacion en las dimensiones, que de forma
individual y en interaccion, componian el modelo TPACK
(Cejas, Navio & Barroso, 2016).

Los resultados alcanzados indicaron la alta fiabilidad
que presenta el instrumento realizado por Coll (2004),
asi como la traduccion que se ha realizado del mismo,
para el diagnostico del modelo TPACK. Ademas, el ins-
trumento posee altos niveles de consistencia interna, no
necesitando en su aplicacién que se elimine ninguno de
sus items para aumentar su fiabilizacion. Cabe indicar,
también, que el instrumento presenta relaciones signifi-
cativas y positivas entre las diferentes dimensiones que lo
conforman, lo cual supone un elemento mas para indicar
la eficacia del instrumento para el diagnéstico del modelo
TPACK.

Por dltimo, indicaron que, con la traduccion, validacion y
fiabilizacion del instrumento al contexto hispano, se ofre-
ce una herramienta de diagnostico de las diferentes di-
mensiones recogidas en el modelo de formacion del pro-
fesorado en TPACK, y de esta forma que las instituciones
puedan realizar planes de formacion mas contextuales.

Este antecedente se considera por sus aportes a los re-
ferentes tedricos propios de esta investigacion porque
muestra evidencias de alta fiabilidad, consistencia inter-
na, validacion y fiabilizacion del instrumento para el diag-
nostico del modelo TPACK.

Es necesario partir de la definicion de modelo asumida.
Al respecto, se concibe como modelo el resultado del
proceso de modelaciéon que presenta los componentes
y relaciones quienes posibilitan la aparicion de nuevas
cualidades, lo cual expresa su configuracion como sis-
tema en la dinamica de dichas relaciones (Vigo, 2002).
También Ortiz, et al. (2014), asumen un modelo como la
imagen o representacion del conjunto de relaciones que
definen un fenédmeno con miras a su mejor entendimiento.

Con relaciéon al modelo en el contexto educativo, Garcia
(2000), asume que el concepto de modelo didactico o
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educativo puede ser, un buen instrumento para abordar
algunos problemas educativos, ayudando a establecer el
vinculo entre el analisis tedrico y la intervencion practica;
esto es, entre las producciones tedricas de caracter pe-
dagodgico, psicoldgico, socioldgico, curricular y, entre, los
materiales didacticos, las experiencias practicas de gru-
pos innovadores y actuaciones concretas de profesores.

Esta investigacion cuantitativa se realizé en las insta-
laciones de la Universidad de guayaquil, Facultad de
Filosoffa carrera Pedagogia de las ciencias experimenta-
les Quimico Biologico durante los ciclos escolares 2018-2
(grupo experimental) y 2019-1 (grupo control). La mues-
tra esta compuesta por 49 alumnos en la asignatura cate-
dra integradora (Tabla 1).

Tabla 1. Muestra empleada en esta investigacion.

o Modelo Numero de
N Grupo Curso TPACK alumnos
1 Experimental | 2018-2 Si 20
2 Control 2019-1 No 29

Desde esta perspectiva surge la idea del desarrollo de
un modelo sustentado en el conocimiento tecnolégico,
pedagogico y de contenido. Se utilizd el Instrumento de
cuestionario para analizar el impacto del modelo TPACK
por medio de la incorporacion de recursos educativos
abiertos interactivos (exelearing), la red slack y los vi-
deos en Vimeo para el proceso educativo.

[N| mic | variable | Dimensién
1. Asimilacion del conoci-
miento
Desarrollo  de " P
competencia 2. Habilidad practica
3. Resoluciéon de proble-
mas
1. Asimilacion del conoci-
1 rEir>]<e|ea— Desarrollo de la Mi€Nto
9 competencia in- 2. Habilidad practica
forméatica 3. Capacidad para apren-
der
Proceso de en- - Irabajo colaborativo
sefianza-apren- 2. Contexto préactico
dizaje 3. Motivacion
1. Distribucién de la infor-
macion en Internet
5 R e d E(ra%%ens;a-ie rgg: 2. Comunicacion en la red
Slack dizai P por medio de mensajes
izaje
3. Divulgacion de opinio-
nes
1. Acceso a la informacion
V. i - Proceso de en- -
3 deos Vi- sefianza-apren- 2. Motivacion
meo dizaje 3. Difusion de la informa-

cion

Resaltamos la triangulacion de instrumentos y fuentes
de recogida de la informacién: observaciones, entrevis-
tas y andlisis de documentos personales y curriculares.
Ademas, triangulamos de modo recursivo las interpre-
taciones de la docente e investigadores. Describimos
e interpretamos una realidad que al mismo tiempo que
es estudiada, es construida. De este modo entendemos
la descripcion narrativa como reflexiva. En este articulo,
construimos el caso narrativo de una profesora que acre-
dita 17 afios de experiencia en la docencia universitaria al
momento de la recoleccion de la informacion y es la Unica
responsable de la asignatura.

Dicha construccion implico el relevamiento y analisis de
la informacion de las técnicas de analisis documental, de
la entrevista y de la observacion, de modo simultaneo, en
el periodo 2018-2019.

Iniciamos el proceso en el segundo SEMESTRE de 2018
con entrevistas (inicial y de profundizacion) realizadas en
tres encuentros de 90 minutos promedio de duracion y
durante el primer cuatrimestre del ciclo lectivo siguiente.
Una de ellas, para ahondar especificamente en las di-
mensiones del TPACK.

Continuamos con la observacion no participante de cla-
ses presenciales y virtuales, acompafiadas de micro en-
trevistas de 10-20 minutos cada una. Una, previa a las
clases, acerca de la secuencia didéactica y otra, posterior,
para favorecer la reflexion sobre lo actuado. Las entrevis-
tas fueron grabadas digitalmente.

Observamos el desarrollo de un ciclo didactico desde el
inicio del semestre del programa de la asignatura. Los
principales componentes de modelo de educacion”, has-
ta la evaluacion de resultados. Las clases fueron organi-
zadas en recursos educativos abiertos exelearing alter-
nando encuentros presenciales con actividades a través
de la plataforma Schoology. El registro fue realizado con
anotaciones manuscritas, grabaciones digitales y captu-
ras de pantallas de las actividades en el aula.

El anélisis documental del syllabus y plan analitico nos per-
mitid verificar la programacion de la asignatura que consti-
tuy6 el complemento y profundizacion de las dimensiones
del TPACK. El proceso de andlisis consistio en la segmen-
tacion del dato de cada una de las entrevistas, y de las
observaciones de clases: codificacion y categorizacion de
unidades de significado relevantes para los objetivos de la
investigacion a partir de la construccion conjunta.

CONCLUSIONES

La innovacion y creatividad son elementos fundamenta-
les para mejorar el proceso educativo en el Siglo XXI. En
particular, esta investigacion propone la implementacion
del modelo TPACK por medio de la incorporacion del
exelearing, los videos de vimeo como recursos educati-
vos abiertos y la red social slack en las actividades de la
asignatura catedra integradora. Los resultados obtenidos
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permiten afirmar que el modelo TPACK apoya a los maes-
tros durante la exploracion y seleccion de las herramien-
tas digitales idoneas para el desarrollo de las competen-
cias en los estudiantes. De hecho, el grupo experimental
de esta investigacion presenta un mayor rendimiento
académico que el grupo control en la asignatura catedra
integradora.

Como consideraciones finales se destaca el hecho de
que el desarrollo de esta investigacion esta dirigida a
formular aportes para el mejoramiento de la calidad del
proceso de ensefianza y aprendizaje, el cual debe estar
dirigido a la excelencia como meta educativa con la pos-
terior aplicacion de un modelo educativo fundamentado
en el modelo TPACK, el modelo educativo ecoldgico de
la Universidad de Guayaquil (Larrea & Montalvan, 2016).
Esta perspectiva holistica de su formacion y préactica do-
cente conjuga la praxis formativa sus lazos con lo edu-
cativo, triangulacion de la que emerge la mirada social,
tecnolégica y transversal de la educacion. Por tratarse
de un equipo unipersonal, las vias de aprendizaje profe-
sional de los principiantes se dieron/dan con adscriptos,
quienes cumplen funciones docentes y de investigacion.
Experiencias que resultan interesantes por ser interlocu-
tores en la discusion del proyecto pedagogico.

Para superar los obstaculos ocasionados por las carac-
teristicas del equipo, instituy6 el trabajo articulado con
profesores/as del area y orientacion, basado en el inter-
cambio de enfoques, perspectivas, miradas, actividades
y estrategias. Con referencia a sus vinculos de pertenen-
cia al micro y meso-contexto, expresa una fuerte y sélida
identidad con la carrera de Pedagogia en ciencias expe-
rimentales de la facultad de Filosofia, la pasion por com-
partir el espacio de formacion y de ensefianza y apren-
dizaje con los estudiantes avanzados y de participar en
aquellas actividades para las que se la convoca.

Finalmente, la sociedad de hoy en dia, designada con el
nombre de sociedad del conocimiento, la incorporacion
de las Tecnologias de Informacion y Comunicacion (TIC)
como un elemento integrador de los modelos educativos
a utilizar y constituye el principal desafio que se encuen-
tra el docente en los actuales momentos; y no solo incor-
porarlas, sino utilizarlas e integrarlas de forma eficaz al
proceso de ensefianza aprendizaje de forma adecuada
y significativa para los estudiantes. Por esto es necesario
que su formacion esté apoyada en conocimientos teori-
cos, pedagodgicos y también tecnoldgicos.
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