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RESUMEN ABSTRACT

El estudio tuvo como obijetivo analizar la incidencia de la  The study aimed to analyze the impact of implementing
implementacion de las secuencias didacticas en el fortale-  instructional sequences on strengthening the teaching of
cimiento de la ensefianza de Lengua Espafiola y Ciencias  Spanish Language and Social Sciences at the primary le-
Sociales en el Nivel Primario de la Regional 02, San Juan, velin Regional 02, San Juan, Dominican Republic. A quan-
Republica Dominicana. Se desarrollé bajo un enfoque titative approach was adopted, using a non-experimen-
cuantitativo, con disefo no experimental y corte transver-  tal, cross-sectional, descriptive design. The participants
sal, de alcance descriptivo. Participaron 498 sujetos, co- comprised 498 individuals, including 463 teachers and
rrespondientes a 463 docentes y 35 técnicos distritales. 35 district-level educational specialists. Structured ques-
Para la recoleccion de informacion se aplicaron cuestio-  tionnaires were administered, and the data were analyzed
narios estructurados, cuyos datos fueron procesados me-  using frequencies and percentages. The results revealed
diante frecuencias y porcentajes. Los resultados eviden-  a favorable assessment of the implementation of instruc-
ciaron una valoracion favorable de la implementacion de  tional sequences, particularly regarding the progressive
las secuencias didacticas, especialmente por su contri-  organization of activities, activation of prior knowledge,
bucién a la organizacion progresiva de las actividades, la  student participation, oral and written production, and lear-
recuperacion de conocimientos previos, la participacion  ning monitoring. Teachers also perceived improvements in
estudiantil, la produccion oral y escrita y el seguimiento de  lesson planning, organization, and assessment practices.
los aprendizajes. Asimismo, los docentes percibieron me-  However, district-level specialists identified areas requiring
joras en la planificacion, organizacion y evaluacion de la  further consolidation, particularly the alignment between
practica pedagdgica. Sin embargo, los técnicos distritales  planning and classroom practice, the correspondence
identificaron aspectos aun por consolidar, particularmente  between activities and learning evidence, the use of edu-
en la articulacion entre planificacion y préctica, la corres-  cational resources, and pedagogical support. Challenges
pondencia entre actividades y evidencias de aprendiza- related to available instructional time and the need to make
je, el uso de recursos y el acompafiamiento pedagoégico. adaptations during implementation were also identified. It
También se reconocieron desafios relacionados con el is concluded that instructional sequences have a favora-
tiempo disponible y la necesidad de realizar adecuaciones  ble impact on strengthening teaching, although their con-
durante la implementacion. Se concluye que las secuen-  solidation requires systematic monitoring, teacher training,
cias didacticas presentan una incidencia favorable en el  and contextualization of instructional proposals.
fortalecimiento de la ensefianza, aunque su consolidacion

requiere seguimiento sistematico, formacion docente y — Keywords:

contextualizacion de las propuestas. Instructional  Sequence, Spanish Language, Social

Sciences, teaching practice, educational innovation.
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INTRODUCCION

La transformacion de los sistemas educativos contem-
poraneos plantea la necesidad de fortalecer practicas
pedagdgicas que permitan superar una ensefianza cen-
trada solo en la transmision de contenidos y avanzar ha-
cia procesos orientados al desarrollo de competencias,
la participacion activa del estudiante y la construccion
contextualizada del conocimiento. En este escenario, la
practica docente adquiere especial relevancia, debido
a que es en ella donde las orientaciones curriculares se
concretan mediante decisiones relacionadas con la pla-
nificacion, la seleccion de estrategias, la organizacion de
las actividades, la mediacion del aprendizaje y la evalua-
cion. Desde esta perspectiva, la mejora educativa requie-
re prestar atencién no solo a lo que establecen los docu-
mentos curriculares, sino también a la manera en que los
docentes interpretan y llevan dichas orientaciones a las
situaciones reales de aula.

La planificacion constituye, en este sentido, un compo-
nente fundamental de la practica pedagdgica, pues per-
mite anticipar y organizar las experiencias mediante las
cuales se pretende favorecer determinados aprendiza-
jes. Sin embargo, planificar supone establecer relaciones
coherentes entre propdsitos, competencias, estrategias,
recursos, actividades y evaluacion (Guevara & Veytia,
2021). La organizacion de estos elementos adquiere es-
pecial importancia cuando se pretende desarrollar apren-
dizajes progresivos y significativos, puesto que las deci-
siones tomadas durante la planificacion condicionan la
forma en que luego se desarrolla la intervencion docente
(Benedict et al., 2023).

En este marco se sitlan las secuencias didacticas, en-
tendidas como propuestas organizadas de actividades
de aprendizaje que articulan diferentes momentos del
proceso educativo y orientan la intervencion del docente
hacia determinados propdsitos. Su valor pedagoégico se
encuentra en la posibilidad de establecer una progresion
entre las actividades, los conocimientos que se movilizan,
las estrategias empleadas y las evidencias que permiten
valorar el aprendizaje (Valdiviezo et al., 2023). Por tanto,
una secuencia didactica puede constituirse en un recurso
para otorgar mayor coherencia a la acciéon pedagodgica
y favorecer que las actividades desarrolladas en el aula
respondan a una intencion formativa previamente defini-
da (Garcia Urbaez & de Leodn, 2024).

El interés por las secuencias didacticas también se rela-
ciona con la necesidad de analizar la calidad de la planifi-
cacion y su vinculacion con la practica pedagégica. Avila
& Juarez (2023) analizaron las propiedades psicométricas
de un instrumento destinado a evaluar la ejecucion de una
secuencia didactica, considerando aspectos vinculados
con la planeacion, la intervencion y la reflexion docen-
te, donde sostienen que la valoracion de las secuencias
didacticas permite identificar fortalezas y areas de me-
jora en el desempefio del profesorado, destacando que

su implementacion debe analizarse mediante su disefio
y también desde la manera en que se desarrolla en la
practica educativa. Este planteamiento resulta relevante
para el presente estudio, debido a que el interés ademas
de identificar la existencia de una secuencia didactica,
permite comprender qué sucede con la practica docen-
te cuando esta se planifica e implementa en el contexto
educativo.

Del mismo modo, la implementacion de una propuesta
didactica no constituye un proceso automatico. Entre el
disefio de una secuencia y su desarrollo en el aula in-
tervienen las decisiones del docente, las caracteristicas
del grupo, los recursos disponibles, el tiempo, las con-
diciones institucionales y la interpretacion que realiza el
propio educador de las orientaciones recibidas (Ke et
al., 2023). Esta perspectiva cobra particular importancia
en el entorno dominicano. Ramirez & Reyez (2026) en su
investigacion sobre la implementacion del curriculo por
competencias encontré que los docentes y otros actores
escolares interpretan y contextualizan las orientaciones
curriculares para organizar la planificacion, la ensefianza
y la evaluacion, y que existen diferencias en la manera en
que recursos como las secuencias didacticas son com-
prendidos y utilizados en la practica pedagogica.

En el contexto dominicano, las secuencias didacticas han
sido incorporadas de manera explicita a diferentes pro-
puestas de apoyo a la ensefianza. Un ejemplo se encuen-
tra en las Secuencias Didacticas de Lengua Espafiola,
elaboradas por el Centro de Investigacion en Educacion
y Desarrollo Humano de la Pontificia Universidad Catdlica
Madre y Maestra en colaboracion con el Ministerio de
Educacion de la Republica Dominicana. La guia corres-
pondiente al sexto grado presenta propuestas de activi-
dades destinadas al desarrollo de la comprensién y pro-
ducciéon de textos, de acuerdo con los planteamientos
establecidos en el Disefio Curricular.

La presencia de estas propuestas en el sistema educati-
vo dominicano resulta significativa porque evidencia que
las secuencias didacticas no constituyen unicamente una
construccion tedrica, sino que forman parte de recursos
desarrollados para orientar el trabajo docente en el Nivel
Primario. En el caso de Lengua Espafiola, su organiza-
cion alrededor de procesos de comprension y produc-
cion textual permite estructurar experiencias en las que
los estudiantes interactuan con diferentes tipos de textos
y desarrollan progresivamente habilidades comunicati-
vas. Sin embargo, la disponibilidad de una guia o pro-
puesta didactica no permite, por si sola, determinar como
los docentes la incorporan a su practica ni qué modifica-
ciones experimentan sus formas de planificar y mediar el
aprendizaje.

Esta ultima cuestion adquiere particular importancia en
Lengua Espafiola, debido a que el desarrollo de las com-
petencias comunicativas exige una intervencion pedago-
gica sistematica que permita al estudiante participar en
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situaciones de lectura, escritura, oralidad, interpretacion
y produccion de textos. En consecuencia, la organiza-
cién secuenciada de las actividades puede contribuir a
establecer progresiones en las que los estudiantes pasen
de la exploracion y comprension de informacion a proce-
sos de analisis, produccion y revision (Cruz et al., 2022).
Las propuestas desarrolladas para el Nivel Primario do-
minicano constituyen un referente concreto de esta or-
ganizacion, al presentar actividades articuladas con los
procesos de comprension y produccion textual previstos
curricularmente (Tonani & Chimenti, 2023).

En el caso de Ciencias Sociales, la organizacion de la
ensefianza plantea otros desafios relacionados con la
comprension de procesos histoéricos, sociales, culturales
y territoriales. El aprendizaje de estos contenidos requie-
re superar una aproximacion exclusivamente reproduc-
tiva y generar oportunidades para que los estudiantes
interpreten informacion, establezcan relaciones, formu-
len explicaciones y desarrollen una mirada critica sobre
la realidad (Valdiviezo et al., 2023). En este sentido, la
secuencia didactica puede ofrecer una estructura para
organizar actividades de exploracion, analisis, discusion
y produccion, siempre que exista correspondencia entre
los propositos curriculares, las estrategias selecciona-
das y las caracteristicas de los estudiantes (Marovaha &
Ncube, 2024).

La articulacion entre Lengua Espafiola y Ciencias Sociales
amplia las posibilidades de esta estrategia, debido a que
ambas areas pueden relacionarse mediante situaciones
de aprendizaje que integren lectura, escritura, oralidad,
analisis de informacion y comprension de fendmenos so-
ciales. La lectura de textos histéricos, la interpretacion de
documentos, la elaboracién de producciones escritas,
los debates, las exposiciones y la argumentacion cons-
tituyen, por ejemplo, espacios en los que pueden desa-
rrollarse simultaneamente competencias comunicativas
y capacidades relacionadas con la comprension de la
realidad social. De esta manera, la secuencia didactica
puede funcionar como un elemento organizador de ex-
periencias interdisciplinarias sin eliminar la especificidad
curricular de cada area (Waymouth & Hinchman, 2025).

Sin embargo, uno de los aspectos menos visibles en el
analisis de estas propuestas corresponde a lo que ocu-
rre con la practica pedagdgica del docente durante y
después de su implementacion. Analizar Unicamente la
estructura de una secuencia permite conocer cémo fue
disefiada, pero no necesariamente permite comprender
las transformaciones que puede producir en la planifica-
cién y en la mediacion docente. Por ello, resulta necesa-
rio estudiar las estrategias que los maestros utilizan para
desarrollarla, las decisiones que toman durante su aplica-
cion, las adaptaciones que realizan y las dificultades que
encuentran en el proceso (Torres Diaz & Lépez Regalado,
2024).

Esta necesidad de analizar la implementacion desde la
perspectiva de los actores educativos también se rela-
ciona con los procesos de acompafiamiento pedagoégico.
La evidencia reciente producida por el IDEICE en el con-
texto dominicano muestra que el acompafamiento puede
contribuir a construir criterios compartidos entre los acto-
res escolares y favorecer procesos de adaptacion de las
orientaciones curriculares a las condiciones particulares
de los centros (Abd Halim et al., 2024; Garcfa Urbaez &
de Ledn, 2024). Al mismo tiempo, el estudio reconoce
que la implementacion esté atravesada por condiciones
organizativas y materiales que pueden facilitar o limitar
las posibilidades de llevar las propuestas curriculares a
la practica.

En la Regional 02 de Educacion, San Juan, estudiar esta
problematica permite aproximarse a la manera en que las
orientaciones relacionadas con las secuencias didacti-
cas se concretan en las practicas de los docentes del
Nivel Primario. El interés no consiste en asumir anticipa-
damente que su implementacion genera cambios positi-
VOS, Sino en examinar empiricamente si esos cambios se
producen, como se manifiestan y cuales condiciones los
favorecen o dificultan. Esta perspectiva permite mantener
una postura investigativa rigurosa, evitando convertir la
secuencia didactica en una estrategia cuya eficacia se
dé por supuesta antes de analizar la evidencia obtenida
en el contexto estudiado.

En consecuencia, se identifica la necesidad de profun-
dizar en el vinculo entre implementacion de secuencias
didacticas y transformacion de las préacticas pedagogi-
cas, particularmente en las areas de Lengua Espafiola
y Ciencias Sociales del Nivel Primario y en un contexto
educativo especifico como la Regional 02, San Juan. La
literatura disponible permite reconocer la importancia
de las secuencias como recursos de organizacion de la
ensefianza y la evidencia nacional muestra que su im-
plementacion forma parte de procesos mas amplios de
interpretacion, planificacion, acompafiamiento y contex-
tualizacion curricular. No obstante, se requiere generar
evidencia situada que permita conocer cémo los docen-
tes desarrollan estas propuestas, qué estrategias em-
plean y qué modificaciones se observan en su practica
pedagodgica.

A partir de esta problematica, el presente articulo tiene
como objetivo general analizar la incidencia de la imple-
mentacion de las secuencias didacticas en el fortaleci-
miento de la ensefianza de Lengua Espafiola y Ciencias
Sociales en el Nivel Primario de la Regional 02, San Juan.
De manera especifica, busca describir el proceso de im-
plementacion de la secuencia didactica; identificar las
estrategias didacticas utilizadas para la implementacion
de la secuencia didéactica; analizar los cambios obser-
vados en la planificacion y mediacion docente después
de la aplicacion de la secuencia didactica; y valorar los
logros y desafios del proceso de implementacion de
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la secuencia didactica en las asignhaturas de Lengua
Espafiola y Ciencias Sociales.

El estudio resulta relevante porque permitira generar evi-
dencia contextualizada acerca de la relaciéon entre el uso
de secuencias didacticas y las practicas pedagogicas
de los docentes, aportando informacién sobre la plani-
ficacion, las estrategias de ensefianza, la mediacion vy
las condiciones que intervienen en su implementacion.
Asimismo, los hallazgos pueden constituir un referente
para fortalecer los procesos de acompafiamiento y forma-
cién docente y para orientar futuras acciones destinadas
a mejorar la ensefianza de Lengua Espafiola y Ciencias
Sociales en el Nivel Primario de la Regional 02, San Juan.

Las secuencias didacticas constituyen una alternativa
para estructurar el proceso de ensefianza a partir de una
organizacion intencional de experiencias de aprendizaje
que permite superar la presentacion aislada de conteni-
dos y favorecer una progresion coherente de las activida-
des. Desde una perspectiva contemporanea, su disefio
se relaciona con la necesidad de fundamentar las deci-
siones pedagdgicas en concepciones sobre coOmo apren-
den los estudiantes y como se construye el conocimiento.

De Sousa et al. (2025), mediante una revision sistematica
de la literatura, analizaron la relacion entre las secuencias
didacticas y diferentes teorias de ensefianza y aprendi-
zaje, encontrando que estas propuestas pueden susten-
tarse en principios que favorecen la participacion activa
del estudiante y la construccion significativa del conoci-
miento. Este planteamiento permite comprender la se-
cuencia didactica no simplemente como una sucesion de
actividades, sino como una estructura pedagoégica que
articula propdsitos, experiencias y formas de aprendizaje
de acuerdo con una determinada concepcion educativa
(Garcia Urbaez & de Ledn, 202).

La calidad de una secuencia didactica también depen-
de de la posibilidad de valorar de manera sistematica su
disefio y los resultados que puede generar en el proceso
educativo. Tena & Couso (2023) plantean que la evalua-
cion de las secuencias de ensefnanza y aprendizaje cons-
tituye un aspecto relevante dentro de la investigacion
educativa, debido a que no basta con disefiar propues-
tas didacticas, sino que es necesario disponer de crite-
rios que permitan determinar su calidad y utilidad para la
toma de decisiones pedagogicas. Las autoras proponen
un marco de evaluacion sustentado en las dimensiones
de validez, utilidad y confiabilidad, con criterios orienta-
dos a examinar la calidad de las secuencias en contextos
reales de ensefanza. Esta perspectiva aporta una vision
que permite considerar la secuencia didactica como una
propuesta susceptible de ser analizada, revisada y mejo-
rada a partir de las evidencias obtenidas durante su de-
sarrollo (Sortwell et al., 2024; Zhang et al., 2024).

Desde la perspectiva de la organizacion de la ense-
fAanza, las secuencias didacticas adquieren especial

importancia cuando se pretende establecer una relacion
ordenada entre las diferentes experiencias que confor-
man el aprendizaje. Sanchez (2023), al estudiar el proce-
so de ensefianza-aprendizaje desde un modelo basado
en secuencias didacticas, destaca la utilidad de esta es-
tructura para organizar las acciones pedagogicas y fa-
vorecer una mayor articulacion entre los momentos que
conforman la intervenciéon educativa. Esta vision permite
reconocer que la secuenciacion de las actividades puede
contribuir a evitar practicas fragmentadas, al establecer
una continuidad entre las experiencias que se proponen
al estudiante y los aprendizajes que se espera desarrollar.
En consecuencia, su utilizacién puede convertirse en un
recurso para otorgar mayor intencionalidad y coherencia
al proceso de ensefianza, siempre que las actividades
mantengan una relacion légica con los propésitos educa-
tivos y con las caracteristicas del contexto en el que se
desarrollan.

La incorporacion de las secuencias didacticas también
puede favorecer procesos de innovacion cuando estas
se disefian a partir de las necesidades concretas del gru-
po y de las posibilidades que ofrece el contexto educati-
vo. Diaz et al. (2024) desarrollaron un estudio diagnostico
orientado al disefio de una secuencia didactica para la
ensefanza de la Historia en educacion primaria, incorpo-
rando la programacion visual por blogues y elementos de
gamificacion. Sus resultados evidenciaron la importancia
de considerar previamente las condiciones tecnoldgicas
de la institucion, las competencias de los docentes vy las
habilidades de los estudiantes antes de implementar una
propuesta de este tipo. El estudio muestra, por tanto, que
una secuencia didactica puede constituir un medio para
renovar las formas de ensefiar, pero su pertinencia re-
quiere partir de un diagnéstico que permita adecuar las
estrategias, los recursos y las actividades a las condicio-
nes reales en las que tendra lugar la ensefianza.

Esta perspectiva adquiere especial relevancia en la en-
sefianza de Lengua Espanola y Ciencias Sociales, areas
que demandan que los estudiantes comprendan, interpre-
ten, produzcan y comuniguen conocimientos relaciona-
dos tanto con el lenguaje como con la realidad social. En
Lengua Espafiola, Sempere (2023) presenta una secuen-
cia didactica orientada al aprendizaje de la escritura me-
diante procesos de planificacion, textualizacion, revision
y correccion, destacando la necesidad de atender pro-
gresivamente las operaciones implicadas en la produc-
cién escrita; mientras que, en el ambito de las Ciencias
Sociales, las secuencias pueden organizar experiencias
que conduzcan al andlisis de informacion, la interpreta-
cién de acontecimientos histéricos y la construccion de
explicaciones sobre fendmenos sociales. En este sentido,
la articulacion secuenciada de actividades puede forta-
lecer la enseflanza de ambas éareas al favorecer proce-
S0s progresivos de comprension, anadlisis, produccion y
comunicacion, siempre que las propuestas respondan a
los propositos curriculares y a las caracteristicas de los
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estudiantes del Nivel Primario (Tonani & Chimenti, 2023;
Waymouth & Hinchman, 2025).

MATERIALES Y METODOS

El presente estudio tuvo como objetivo general analizar
la incidencia de la implementacién de las secuencias di-
décticas en el fortalecimiento de la ensefianza de Lengua
Espafiola y Ciencias Sociales en el Nivel Primario de la
Regional 02, San Juan. En correspondencia con este pro-
posito, se plantearon como objetivos especificos: des-
cribir el proceso de implementacion de las secuencias
didacticas; identificar las estrategias didacticas utilizadas
para su implementacion; analizar los cambios observa-
dos en la planificacién y mediacion docente después
de la aplicacion de las secuencias didacticas; y valorar
los logros y desafios del proceso de implementacion de
las secuencias didacticas en la ensefianza de Lengua
Espafiola y Ciencias Sociales. En consecuencia, el estu-
dio se centrd en conocer como estas propuestas didacti-
cas son implementadas por los docentes y en qué medi-
da su utilizacion se relaciona con el fortalecimiento de la
ensefianza y de las practicas pedagogicas en el contexto
del Nivel Primario.

La investigacion se desarrolld bajo un enfoque cuantitati-
vo, debido a que la informacion fue recopilada mediante
cuestionarios estructurados y posteriormente organizada
y analizada mediante procedimientos estadisticos. Este
enfoque permitié obtener datos cuantificables sobre las
percepciones de docentes y técnicos distritales en torno
al proceso de implementacion de las secuencias didacti-
cas y su incidencia en el fortalecimiento de la ensefianza.
De acuerdo con Creswell & Creswell (2022), el enfoque
cuantitativo permite recolectar y analizar datos numéri-
cos mediante procedimientos sistematicos para examinar
tendencias y patrones en poblaciones determinadas, por
lo que resulta pertinente para estudiar fenémenos educa-
tivos a partir de informacion estructurada.

En cuanto al disefio, el estudio fue no experimental y de
corte transversal, debido a que no se manipularon deli-
beradamente las variables, sino que estas fueron obser-
vadas en el contexto educativo en el que se desarrollan.
Asimismo, la informacion fue recopilada en un periodo
determinado, permitiendo caracterizar las percepciones
de los participantes respecto a la implementacion de las
secuencias didacticas y su incidencia en las practicas
pedagogicas. Por su alcance, la investigacion fue des-
criptiva, ya que procurd caracterizar el proceso de im-
plementacion, las estrategias didacticas empleadas, los
cambios observados en la planificacion y mediacion do-
cente, asf como los logros y desafios relacionados con el
fortalecimiento de la ensefianza de Lengua Espafiola y
Ciencias Sociales.

Para la recoleccion de los datos se emplearon dos
cuestionarios estructurados, uno dirigido a los docen-
tes del Nivel Primario y otro a los técnicos distritales. El

cuestionario aplicado a los docentes estuvo orientado a
recopilar informacion sobre el proceso de implementa-
cion de las secuencias didacticas. Por su parte, el cues-
tionario dirigido a los técnicos distritales permitié obtener
informacion desde la perspectiva del acompafiamiento
y seguimiento pedagdgico. La utilizacion de cuestiona-
rios estructurados permitié obtener informacién homogé-
nea y susceptible de comparacion entre los dos grupos
participantes.

Los instrumentos fueron estructurados en funcion de los
objetivos de la investigacion y de las caracteristicas de
los actores participantes. El cuestionario dirigido a los
docentes contempld cinco aspectos fundamentales que
corresponden al proceso de implementacion de las se-
cuencias didacticas, a las estrategias metodoldgicas uti-
lizadas durante su desarrollo y a los cambios observados
en la practica docente, de manera particular en la plani-
ficacion, organizacion, participacion y evaluacion de los
aprendizajes. Asimismo, los logros y desafios derivados
de la implementacion y la valoracion general de la con-
tribucion de las secuencias didacticas al fortalecimiento
de la ensefianza constituyeron aspectos a tener en cuen-
ta. Por su parte, la escala de valoracion aplicada a los
técnicos distritales estuvo conformada por seis criterios
relacionados con la aplicacion de las secuencias didacti-
cas, dados por el desarrollo de los momentos de la clase
conforme a lo establecido en la secuencia, la claridad y
coherencia de la planificacion docente, el dominio de los
contenidos impartidos, la correspondencia entre las acti-
vidades de la secuencia y las evidencias de aprendizaje
presentes en cuadernos y portafolios, asi como la cohe-
rencia de la ambientacion y los recursos utilizados con
el desarrollo de la secuencia y las evidencias de segui-
miento, acompanamiento y retroalimentacion al docente.
En ambos casos se emplearon escalas de valoracion que
permitieron organizar y cuantificar las respuestas obteni-
das, aunque con estructuras diferenciadas de acuerdo
con la funcion de cada grupo participante.

Con el propésito de garantizar la calidad de los instru-
mentos, se realizd un proceso de validacion de contenido
mediante juicio de expertos, orientado a valorar la cla-
ridad, pertinencia, coherencia y correspondencia de los
ftems con las dimensiones y objetivos de la investigacion.
Este procedimiento permitié revisar los instrumentos an-
tes de su aplicacion definitiva y realizar las adecuaciones
necesarias para favorecer su comprension y pertinencia
en el contexto estudiado. En la version definitiva del arti-
culo se incorporara el numero de expertos participantes
y sus caracteristicas profesionales, conforme a los datos
reales del proceso de validacion.

Asimismo, la confiabilidad de los instrumentos se deter-
mind mediante el coeficiente Alfa de Cronbach, proce-
dimiento utilizado para valorar la consistencia interna de
los items que conforman las escalas. Los valores obte-
nidos seran presentados para cada instrumento, segun
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corresponda, con el propdésito de evidenciar el nivel de
consistencia interna de las mediciones realizadas. El va-
lor exacto del Alfa de Cronbach debera incorporarse pos-
teriormente a partir de los resultados obtenidos mediante
el procesamiento estadistico de los cuestionarios.

La poblacion del estudio estuvo constituida por 2,455 do-
centes del Nivel Primario pertenecientes al ambito de la
Regional 02 de Educacion, San Juan. De esta poblacion
participaron 463 docentes, quienes proporcionaron informa-
cion relacionada con sus experiencias y percepciones sobre
la implementacion de las secuencias didacticas de Lengua
Espafiola y Ciencias Sociales y su incidencia en el fortale-
cimiento de la ensefianza y las practicas pedagogicas. La
participacion de los docentes permitié obtener informacion
directamente de los actores responsables de desarrollar las
propuestas didacticas en el contexto de aula.

De manera complementaria, participaron 35 técnicos
distritales, correspondientes a cinco técnicos de cada
uno de los siete distritos educativos que conforman la
Regional 02 (02-01 Comendador 02-02 Pedro Santana,
02-03 Las Matas de Farfan, 02-04 El Cercado, 02-05 San
Juan Este, 02-06 San Juan Oeste, 02-07 Hondo Valle). La
incorporacion de estos participantes permitio integrar la
perspectiva de los actores vinculados con los procesos
de acompafiamiento, orientacion y seguimiento peda-
gogico. Desde esta perspectiva, los técnicos aportaron
informacion sobre la forma en que se implementan las
secuencias didacticas, las estrategias utilizadas por los
docentes, los cambios observados en la planificacion y
mediacion pedagodgica y los logros y desafios relaciona-
dos con el fortalecimiento de la ensefianza.

En total, la investigacion conté con 498 participantes,
distribuidos en 463 docentes del Nivel Primario y 35 téc-
nicos distritales. La participacion de ambos grupos per-
mitié aproximarse al fenédmeno desde dos perspectivas
complementarias: la de los docentes, como responsables
de implementar las secuencias didacticas en las practi-
cas de aula, y la de los técnicos distritales, como actores

Tabla 1. Implementacién de la secuencia didéactica.

vinculados al acompafiamiento y seguimiento de los pro-
cesos pedagogicos. Esta integracion permitié contrastar
descriptivamente las percepciones de ambos grupos
sobre la implementacion de las secuencias didacticas
y su contribucion al fortalecimiento de la ensefianza de
Lengua Espafiola y Ciencias Sociales.

El procesamiento de la informacion se realizé mediante
estadistica descriptiva, utilizando frecuencias y porcenta-
jes para organizar, presentar e interpretar las respuestas
obtenidas. El andlisis se estructuré de acuerdo con las
dimensiones establecidas en los objetivos de investiga-
cion: proceso de implementacion, estrategias didacticas,
planificacion docente, mediacion pedagogica y logros y
desafios. Los resultados correspondientes a docentes y
técnicos distritales fueron analizados de manera diferen-
ciada, permitiendo identificar tendencias en cada grupo y
realizar comparaciones descriptivas entre las percepcio-
nes de quienes implementan las secuencias didacticas y
quienes acompafan y dan seguimiento a su desarrollo.

Durante el desarrollo de la investigacion se consideraron
los principios éticos de participacion voluntaria, consen-
timiento informado, confidencialidad y anonimato. Los
participantes fueron informados sobre el propdsito del
estudio y sobre el caracter académico de la informacion
solicitada. Los datos fueron tratados de manera agrega-
da y utilizados exclusivamente para fines investigativos,
evitando la identificacion individual de los docentes, téc-
nicos distritales y centros educativos participantes.

RESULTADOS Y DISCUSION

En este apartado se presentan los principales resultados
obtenidos mediante la aplicacion de los instrumentos diri-
gidos a docentes y técnicos distritales de la Regional 02,
San Juan. La informacion se organiza de acuerdo con los
objetivos planteados, considerando la implementacion de
las secuencias didacticas, las estrategias utilizadas, los
cambios en la préactica docente y los logros y desafios
identificados (Tabla 1).

Evidenciado Medianamen- No evi-
Indicadores te evidenciado | denciado
Fr % Fr % Fr %
Los docentes acompanad.os desarrollan los momentos de la clase conforme a lo o0 57% | 11 319 4 109,
establecido en la secuencia que desarrollan
Los docentes acompanaqos cuentan con una planificaciéon claramente definida y 5 149% |19 54% 1 |31%
acorde a lo que estan realizando.
Los docentes muestran dominio de los contenidos que estan impartiendo 6 17% |29 83% 0 0%
Los cuadernos y portafolios de los estudiantes muestran coherencia con las activi- 0 0% 31 88%% 4 109
dades establecidas en las secuencias didacticas del primer o segundo ciclo ° ° °
La ambientacion del aula o recursos utilizados son coherentes con el desarrollo de 9 o6% |24 5 69
la secuencia del primer o segundo ciclo ° 68% °
El coordinador o coordinadora muestran evidencias de acciones de seguimiento, 5 149% |30 86% 0 0%
acompafiamiento y retroalimentacion ofrecidos a los docentes. ° ° °
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En relacion con el desarrollo de los momentos de la clase
conforme a lo establecido en la secuencia didactica, el
57% de los técnicos distritales sefialé que esta accion se
evidenci6 durante los acompafiamientos; el 31% la consi-
deré medianamente evidenciada, mientras que el 12% in-
dicé que no esta evidenciada. Estos resultados permiten
apreciar que, segun la valoracion de los técnicos, existe
una tendencia favorable en el desarrollo de los momen-
tos de la clase de acuerdo con la secuencia didactica,
aungue una proporcion importante de las valoraciones se
concentra todavia en el nivel medianamente evidenciado.

Respecto a si los docentes acompanados cuentan con
una planificacion claramente definida y acorde con lo que
estan realizando, el 14% de los técnicos indicéd que esta
accion se evidencié al momento de realizar los acompa-
Aamientos a los docentes; el 54% la valoré como media-
namente evidenciada, y el 31% sefalé que no esta evi-
denciada. Este resultado evidencia, desde la perspectiva
de los técnicos consultados, una situacion que requiere
especial atencion, debido a que la mayor proporciéon de
respuestas se concentra en la categoria medianamente
evidenciada y casi una tercera parte de los técnicos con-
sidera que dicha condicion no se evidencia.

En cuanto al dominio de los contenidos que imparten
los docentes, el 17% de los técnicos considerd que se
evidencia dicho dominio en los docentes acompafiados,
mientras que el 83% lo valor6 como medianamente evi-
denciado; no se registraron respuestas en la categoria no
evidenciado. Esto indica que, segun la valoraciéon de los
técnicos distritales, los docentes presentan cierto nivel de
dominio de los contenidos, pero este se manifiesta pre-
dominantemente de manera parcial o intermedia, por lo
que constituye un aspecto susceptible de fortalecimiento.

En relacién con la coherencia de los cuadernos y porta-
folios de los estudiantes con las actividades establecidas
en las secuencias didacticas, ninguno de los técnicos
consultados considerd que esta condiciéon se evidencio
durante los acompafamientos; el 88% la valor6 como
medianamente evidenciada, y el 12% sefald que no
esta evidenciada. Este constituye uno de los resultados
que requiere mayor atencion, ya que la valoraciéon de los
técnicos muestra que la coherencia entre las evidencias
de aprendizaje de los estudiantes y las actividades de
las secuencias didéacticas no se encuentra plenamente
consolidada.

En lo referente a la ambientaciéon del aula y los recursos
utilizados, el 26% de los técnicos sefiald que existe evi-
dencia de coherencia con el desarrollo de la secuencia;
el 68% la consideré medianamente evidenciada, y el 6%
indicdé que no esta evidenciada. Estos datos muestran
que, de acuerdo con la valoracion de los técnicos, la uti-
lizacion de los recursos y la ambientacion del aula pre-
sentan avances, aunque, en la mayoria de los casos, la
relacion con la secuencia didactica todavia se manifiesta
de manera parcial.

Sobre las evidencias de acciones de seguimiento, acom-
pafamiento y retroalimentacion ofrecidas por los coordi-
nadores a los docentes, el 14% de los técnicos indico que
estas acciones quedaron evidenciadas en los acompafa-
mientos, mientras que el 86% las considerd medianamen-
te evidenciadas. Ningun técnico las ubico en la catego-
ria no evidenciado. Este resultado indica que, segun los
técnicos consultados, existen acciones de seguimiento
y acompafiamiento, pero estas se encuentran principal-
mente en un nivel medianamente evidenciado.

Tabla 2. Proceso de implementacion de la secuencia didactica.

Indicadores

. - Algunas
Siempre Casi siempre veces Nunca
Fr % Fr % Fr % Fr | %

ciar la secuencia.

Se definieron claramente los aprendizajes esperados antes de ini-

351 | 76% |87 19% 24 5% 1 0%

Se desarrollaron actividades de inicio para recuperar los conoci-

tacion de los aprendizajes.

mientos previos de los estudiantes. 402 187% 53 1% 6 1% 2 0%
Las actividades fueron ejecutadas siguiendo una secuencia logica 392 | 85% 62 139 7 50, 5 0%
y progresiva. ° ° ° °
La secuencia concluyé con actividades de evaluacion y retroalimen- 397 |86% 58 13% 7 59, 1 0%

Los resultados (Tabla 2) muestran una valoracién am-
pliamente favorable del proceso de implementacion de
las secuencias didacticas. Destaca que el 87% de los
docentes indicé que siempre se desarrollaron activida-
des iniciales para recuperar los conocimientos previos,
seguido del 86% que sefialé que las secuencias conclu-
yeron siempre con actividades de evaluacion y retroali-
mentacion. Asimismo, el 85% afirmdé que las actividades

se ejecutaron siempre siguiendo una secuencia légica y
progresiva.

Aungue en menor proporcion, el 76% manifestd que siem-
pre se definieron claramente los aprendizajes esperados
antes de iniciar la secuencia, mientras que un 19% indico
que esto ocurria casi siempre. En conjunto, los resultados
sugieren que la implementacion se caracterizé por una
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estructura pedagdgica organizada, con atencion a los conocimientos previos, progresion de las actividades y proce-
sos de evaluacion y retroalimentacion.

Tabla 3. Estrategias metodoldgicas utilizadas durante la implementacion.

Indicadores Siempre Casi siempre | Algunas veces | Nunca
Se promovi¢ la participacion activa de los estudiantes durante las o o o o
actividades, 401 [87% |57 12% 4 1% 1 10%
Se utilizaron actividades de lectura comprensiva relacionadas o o o o
con situaciones reales. 353 | 76% 102 22% ! 2% T[0%
Se favorecio la produccion oral y escrita mediante actividades 366 [79% |90 19% 5 19 > |o%
variadas.
Se emplearon recursos didacticos y tecnoldgicos para apoyar el o o o o
aprendizaje. 312 | 67% 112 24% 34 7% 5 11%

En cuanto a las estrategias metodoldgicas (Tabla 3), se observa una tendencia predominantemente positiva. El 87%
de los docentes sefald que siempre se promovio la participacion activa de los estudiantes, constituyendo el indicador
con mayor frecuencia dentro de esta dimension. Asimismo, el 79% manifestd que siempre se favorecio la produccion
oral y escrita mediante actividades variadas.

Las actividades de lectura comprensiva vinculadas con situaciones reales también presentaron una valoracion favora-
ble, pues el 76% indic6 que estuvieron siempre presentes y otro 22% sefialé que se utilizaron casi siempre. En relacion
con los recursos didacticos y tecnoldgicos, aunque el resultado continda siendo favorable, se evidencia una menor
frecuencia: 67% respondi6 siempre y 24% casi siempre. Este Ultimo resultado puede sefialar un area con mayores
posibilidades de fortalecimiento dentro de la implementacion de las secuencias.

Tabla 4. Cambios percibidos en la practica docente.

. Siempre | Casi siempre | Algunas veces Nunca

Indicadores
Fr % Fr % Fr % Fr %
Mejor¢ la planificacion de las clases de Lengua Espafiola. 331 |71% | 106 | 23% 24 5% 2 0%
Facilitd la organizacion logica de las actividades de aprendizaje. 344 | 74% | 102 | 22% 15 3% 2 0%
E:;/oremo una mayor participacion de los estudiantes durante las cla- 320 | 69% | 121 | 26% 19 4% 3 19
Mejoré el seguimiento y la evaluacion continua de los aprendizajes. | 348 | 75% | 21 21% 14 3% 3 1%

Los resultados evidencian (Tabla 4) una percepcion favorable respecto a los cambios generados en la practica docen-
te. El 75% de los participantes sefialé que siempre mejord el seguimiento y la evaluacion continua de los aprendizajes,
mientras que el 74% indico que la secuencia siempre facilitod la organizacion légica de las actividades.

Asimismo, el 71% afirmdé que siempre mejord la planificacion de las clases de Lengua Espafiola y el 69% manifestd que
siempre favorecioé una mayor participacion estudiantil. Si se agrupan las categorias “Siempre” y “Casi siempre”, todos
los indicadores alcanzan niveles superiores al 90 %, lo que constituye un hallazgo relevante para el objetivo relaciona-
do con los cambios en las practicas pedagogicas.

Tabla 5. Logros y desafios durante la implementacion.

Siempre | Casi siempre | Algunas veces | Nunca

Indicadores
Fr % Fr % Fr % Fr | %
La secuencia didactica facilitd el logro de los aprendizajes espera- o o o o
dos en Lengua Espariola. 282 | 61% | 151 33% 27 6% 3 1%
La estrategia incrementd la motivacion y el interés de los estudiantes 261 | 56% | 159 349, 39 8% 4 19

por aprender.

Se presentaron dificultades relacionadas con el tiempo disponible

para desarrollar la secuencia 116 | 25% | 142 31% 184 40% 21 5%

Fue necesario realizar ajustes o adecuaciones durante la implemen-

tacion para responder a las necesidades del grupo. 147132% 1140 30% 162 35% 143%
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Los resultados (Tabla 5) permiten identificar simultanea-
mente logros y desafios. En cuanto a los logros, el 61%
de los docentes indicé que siempre la secuencia facilitd
el logro de los aprendizajes esperados y un 33% mani-
festd que lo hizo casi siempre. En conjunto, el 94% de
los participantes se ubico en las categorias de mayor fre-
cuencia. De igual manera, el 56% sefiald que siempre se
incremento la motivacion y el interés de los estudiantes,
mientras que el 34% respondid casi siempre, para un total
del 90% en ambas categorias.

En relacion con los desafios, el 40% sefiald que algunas
veces se presentaron dificultades relacionadas con el
tiempo disponible, mientras que un 31% manifestd que
esto ocurria casi siempre y un 25% siempre. Esto sig-
nifica que 56% reportd dificultades de tiempo con alta
frecuencia (“siempre” o “casi siempre”), constituyendo
uno de los principales aspectos que pueden limitar la
implementacion.

Asimismo, la necesidad de realizar ajustes o adecuacio-
nes también aparece como un aspecto relevante: 32%
indicé que siempre fue necesario realizarlos, 30% casi
siempre y 35% algunas veces. Por tanto, los resultados
muestran que la implementacion de las secuencias re-
quiere cierto grado de flexibilidad para responder a las
caracteristicas y necesidades de los grupos.

Tabla 6. Valoracion general de la contribucion de la se-
cuencia didactica.

Valoracion Frecuencia Porcentaje
Muy alta 118 25 %
Alta 211 46 %
Moderada 124 27 %
Baja 7 2 %
Muy baja 3 1%
Total 463 100 %

La valoracion global (Tabla 6) de los docentes evidencia
una percepcion mayoritariamente positiva sobre la contri-
bucién de las secuencias didacticas al fortalecimiento de
la ensefianza. El 46 % considerd que su contribucion fue
altay el 25 % la valoré como muy alta. En conjunto, 71 %
de los docentes realizé una valoracion alta o muy alta de
la contribucién de la secuencia didactica.

Por otra parte, el 27 % la consideré6 moderada, mientras
que solamente el 3 % presentd una valoracion baja o muy
baja. Estos resultados sugieren que, desde la percepcion
de los docentes, la implementacion de las secuencias
didéacticas constituye una experiencia con una valora-
cion favorable para el fortalecimiento de la ensefianza de
Lengua Espanola.

Los resultados evidencian que la implementacion de las
secuencias didacticas se caracteriza, desde la perspec-
tiva de los docentes, por una organizacion progresiva
del proceso de ensefianza, en la que se consideran los

aprendizajes esperados, la recuperacion de conocimien-
tos previos, el desarrollo l6gico de las actividades vy la
evaluacion de los aprendizajes. Esta valoracion permite
inferir que las secuencias estan siendo utilizadas como
una estructura para organizar los diferentes momentos de
la ensefianza. Estos hallazgos coinciden con Valdiviezo et
al. (2023), quienes plantean que las secuencias didacti-
cas favorecen la organizacion y planificacion de experien-
cias de aprendizaje mediante una articulacion ordenada
de las actividades, y con De Sousa Silva et al. (2025),
quienes destacan su capacidad para relacionar los mo-
mentos de ensefianza con los procesos de aprendizaje.

No obstante, la valoracion de los técnicos distritales
muestra que esta implementacion alun presenta aspectos
por consolidar, sobre todo en la correspondencia entre
la planificacion y lo desarrollado en el aula. Aunque re-
conocen avances en la ejecucion de los momentos de la
clase, identifican que la planificacion, las evidencias de
los estudiantes y las acciones de acompafiamiento se en-
cuentran principalmente en niveles intermedios de desa-
rrollo. Esta diferencia entre la percepcion docente y la ob-
servacion de los técnicos sugiere que la apropiacion de
las secuencias es favorable, pero su concrecion préactica
todavia requiere seguimiento sistematico. En este senti-
do, Avila & Juarez (2023) sostienen que la calidad de una
secuencia debe valorarse no solo desde su disefio, sino
también desde su ejecucion en contextos reales.

En cuanto a las estrategias empleadas, estas se orientan
principalmente hacia la participacién activa, la compren-
sion lectora, la produccion oral y escrita y la vinculacion
de los aprendizajes con situaciones reales. Desde la pers-
pectiva de los docentes, estas practicas favorecen una
ensefianza en la que el estudiante participa de manera
mas activa en la construccién y comunicacion del cono-
cimiento. Esta tendencia coincide con Tonani & Chimenti
(2023), quienes destacan la importancia de desarrollar
estrategias sistematicas para la comprension de textos
en primaria, y con Sempere (2023), quien plantea que
la enseflanza de la escritura requiere una organizacion
progresiva de procesos de planificacion, textualizacion,
revision y reflexion.

En Ciencias Sociales, estas estrategias pueden favore-
cer procesos de interpretacion, andlisis y construccion
de explicaciones sobre fendmenos histéricos y sociales.
Marovaha & Ncube (2024) resaltan la importancia de pro-
mover experiencias que desarrollen el pensamiento histo-
rico y la capacidad de relacionar informacion con los fe-
némenos estudiados. Sin embargo, los técnicos sefialan
que la integracion de los recursos y la ambientacion con
las secuencias todavia presenta un desarrollo parcial, lo
que permite inferir que el desafio no consiste Unicamen-
te en utilizar recursos, sino en garantizar su correspon-
dencia con los propdésitos y actividades de aprendizaje.
En esta linea, Diaz et al. (2024) sostienen que la incor-
poracion de recursos innovadores debe responder a las
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condiciones institucionales y a las competencias de do-
centes y estudiantes.

Los resultados obtenidos permiten identificar una percep-
cion favorable de los docentes respecto a los cambios
experimentados en su practica pedagodgica, especial-
mente en la organizacion l6gica de las actividades, la
planificacion, la participacion estudiantil y el seguimiento
de los aprendizajes. Esto permite inferir que la secuen-
cia didactica funciona como un recurso que aporta ma-
yor intencionalidad y estructura a la intervencion docente.
Sanchez Saldafia (2023) plantea que el modelo de se-
cuencias didacticas favorece la articulacion de los dife-
rentes momentos del proceso de ensefianza-aprendiza-
je, mientras que Benedict et al. (2023) destacan que los
procesos estructurados de reflexion sobre la ensefianza
pueden contribuir a modificar los conocimientos y las
practicas docentes.

Sin embargo, los resultados de los técnicos permiten ma-
tizar esta percepcion, debido a que la planificaciéon ob-
servada, la correspondencia entre las actividades y las
evidencias de aprendizaje, asi como el acompafamiento
pedagdgico, aun requieren fortalecimiento. Esta situacion
sugiere que la mejora percibida por los docentes no ne-
cesariamente se manifiesta de manera homogénea en la
practica observable. Asimismo, la valoracion favorable
del seguimiento y la evaluacion por parte de los docentes
coincide con Abd et al. (2024); y Sortwell et al. (2024),
quienes resaltan la importancia de la evaluacion formativa
y la retroalimentacion para favorecer el aprendizaje. Por
tanto, se requiere fortalecer la articulacion entre lo plani-
ficado, lo desarrollado y las evidencias que producen los
estudiantes.

Los principales logros identificados se relacionan con la
percepcion favorable de los docentes respecto al logro
de los aprendizajes esperados, la motivacion de los es-
tudiantes y la organizacion de las experiencias educati-
vas. Estos resultados permiten inferir que las secuencias
constituyen un apoyo para estructurar la ensefianza y
favorecer actividades progresivas. En Lengua Espafiola,
Sempere Broch (2023) destaca la importancia de estruc-
turar progresivamente las actividades vinculadas con la
produccion escrita. En Ciencias Sociales, Marovaha &
Ncube (2024) resaltan la necesidad de generar experien-
cias orientadas al analisis y pensamiento histérico.

Entre los desafios se identifican principalmente las limi-
taciones de tiempo, la necesidad de realizar ajustes du-
rante la implementacion y algunos aspectos relacionados
con el dominio de contenidos, los recursos y el acom-
pafiamiento pedagodgico. La necesidad de adaptar las
secuencias permite inferir que su aplicacion requiere fle-
xibilidad para responder a las caracteristicas y necesida-
des de los estudiantes. Este planteamiento se relaciona
con Ke et al. (2023), quienes destacan la importancia de
considerar las condiciones concretas de la practica en
los procesos de diseno y desarrollo curricular. Asimismo,

Ramirez & Reyes (2026) muestran que la implementacion
curricular en el contexto dominicano esta condicionada
por factores institucionales y por las formas en que los
docentes concretan las orientaciones curriculares.

De manera general, los resultados permiten inferir una
incidencia favorable de la implementacion de las secuen-
cias didacticas en el fortalecimiento de la ensefianza de
Lengua Espafiola y Ciencias Sociales, particularmente
por su contribucion a la organizacion de las actividades,
la planificacion, la participacion estudiantil y el segui-
miento de los aprendizajes. La percepcion positiva de los
docentes evidencia que estas propuestas son valoradas
COMO recursos que aportan estructura e intencionalidad
al proceso pedagogico. Este hallazgo guarda relacion
con Guevara & Veytia (2021), quienes vinculan el disefio
de secuencias didacticas con la mejora de la préactica pe-
dagogica, y con Tena & Couso (2023), quienes plantean
la necesidad de valorar su calidad a partir de evidencias
obtenidas en contextos reales.

No obstante, la informacion aportada por los técnicos
permite establecer que dicha incidencia todavia se en-
cuentra en proceso de consolidacion, debido a dificulta-
des relacionadas con la planificacion, la articulacion en-
tre actividades y evidencias, los recursos, el dominio de
contenidos y el acompafamiento pedagdgico. Por ello,
no se puede asumir una transformacién uniforme de la
practica docente, sino una tendencia favorable acompa-
fAada de aspectos que requieren fortalecimiento. En este
sentido, la triangulacién de ambas perspectivas permite
concluir que las secuencias didacticas poseen potencial
para fortalecer la ensefianza, siempre que su implemen-
tacion se acompafie de procesos sistematicos de segui-
miento, adaptacion, formacion docente y reflexion sobre
la practica.

CONCLUSIONES

Los resultados permiten concluir que la implementacion
de las secuencias didacticas constituye una estrategia
favorable para el fortalecimiento de la ensefianza de
Lengua Espariola y Ciencias Sociales en el Nivel Primario
de la Regional 02, San Juan. Desde la percepcion de los
docentes, su utilizacion favorece una mayor organizacion
y progresion de las actividades, la recuperacion de cono-
cimientos previos, la participacion activa de los estudian-
tes, el desarrollo de procesos de lectura y produccion
oral y escrita, asi como el seguimiento y la evaluacion de
los aprendizajes. En este sentido, las secuencias aportan
estructura e intencionalidad a la practica pedagogica y
contribuyen a generar experiencias de aprendizaje mas
organizadas y articuladas con los propdésitos curriculares.

No obstante, la valoracion de los técnicos distritales per-
mite concluir que este proceso aun requiere consolida-
cion. Persisten desafios relacionados con la articulacion
entre la planificacion y la practica, la correspondencia en-
tre las actividades y las evidencias de aprendizaje, el uso
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pertinente de recursos, el dominio de los contenidos y el
acompafamiento pedagogico. Asimismo, las dificultades
de tiempo y la necesidad de realizar ajustes durante la
implementaciéon muestran que las secuencias deben apli-
carse con flexibilidad y contextualizacion. Por tanto, su
incidencia favorable dependera no solo de su utilizacion,
sino también del seguimiento sistematico, la formacion
docente y la capacidad de adaptar las propuestas a las
necesidades reales de los estudiantes y a las condicio-
nes de cada contexto educativo.
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