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RESUMEN

La investigación presenta un análisis exhaustivo sobre los 
fundamentos teórico-metodológicos de la alfabetización en 
el segundo ciclo del nivel primario en escuelas multigrados 
dominicanas. Se destaca la importancia de este estudio, 
dado que estos entornos educativos presentan desafíos 
únicos para el aprendizaje de la lectura y escritura. El obje-
tivo general es identificar estrategias efectivas que faciliten 
la alfabetización en contextos multigrados, considerando 
la diversidad de niveles y ritmos de aprendizaje de los es-
tudiantes. Los resultados indican que la implementación 
de enfoques pedagógicos diferenciados y el uso de ma-
teriales didácticos adaptados mejoran significativamente 
el proceso de alfabetización. En conclusión, se reafirma la 
necesidad de formar a docentes en metodologías inclusi-
vas que respondan a las particularidades de las escuelas 
multigrados dominicanas, promoviendo así una alfabetiza-
ción más efectiva y equitativa, que beneficie a todos los 
alumnos independientemente de su nivel inicial.
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ABSTRACT

This research presents a comprehensive analysis of the 
theoretical and methodological foundations of literacy ins-
truction in the second cycle of primary school in Dominican 
multi-grade schools. The importance of this study is highli-
ghted, given that these educational environments present 
unique challenges for learning to read and write. The ove-
rall objective is to identify effective strategies that facilitate 
literacy instruction in multi-grade contexts, considering the 
diversity of students’ learning levels and pace. The results 
indicate that the implementation of differentiated pedagogi-
cal approaches and the use of adapted teaching materials 
significantly improve the literacy process. In conclusion, 
the need to train teachers in inclusive methodologies that 
respond to the specific characteristics of Dominican mul-
ti-grade schools is reaffirmed, thus promoting more effec-
tive and equitable literacy instruction that benefits all stu-
dents regardless of their initial level.
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INTRODUCCIÓN

Las escuelas multigrados son instituciones educativas en 
las que estudiantes de diferentes edades y niveles aca-
démicos comparten la misma aula, generalmente debido 
a la baja densidad poblacional o a limitaciones logísticas 
y económicas (Martínez, 2023). Este tipo de escuela es 
común en zonas rurales de la República Dominicana y 
presentan desafíos únicos en términos de gestión aca-
démica, formación docente y provisión de recursos 
pedagógicos. 

La heterogeneidad del alumnado exige una enseñanza 
diferenciada y personalizada, capaz de atender las nece-
sidades individuales de los estudiantes, lo cual demanda 
una gestión académica eficaz, flexible y fundamentada 
en enfoques pedagógicos modernos. Sin embargo, en 
muchos casos, la gestión académica en estas escuelas 
es insuficiente para promover una alfabetización integral. 

Según Vera et al. (2025), la falta de formación específi-
ca para docentes que laboran en contextos multigrados 
incide directamente en la calidad de la enseñanza de la 
lectura y escritura. A ello se suma la escasez de atención 
individualizada, recursos didácticos adaptados y acom-
pañamiento pedagógico, lo que limita el desarrollo de 
habilidades lectoras y escritoras significativas (Feijóo & 
Bravo, 2024). Estas deficiencias se acentúan por el uso 
de metodologías tradicionales, centradas en la memori-
zación y la repetición mecánica, que priorizan la deco-
dificación superficial sobre la comprensión profunda y 
la producción escrita contextualizada (Carmona et al., 
2025).

Numerosos estudios (Cano, 2022; González, 2022; Rivera 
& Mejía, 2021) coinciden en señalar que las metodologías 
tradicionales resultan inadecuadas para responder a la 
diversidad presente en las aulas multigrado. Se requiere, 
por tanto, un enfoque pedagógico más integral, inclusivo 
y articulado, que considere las diferencias cognitivas, cul-
turales y lingüísticas de los estudiantes, y que promueva 
un aprendizaje significativo, funcional y transformador. En 
este sentido, mejorar los procesos de lectura y escritura 
no solo implica adaptar los métodos de enseñanza, sino 
también fortalecer la gestión académica con formación 
continua, recursos adecuados, la participación activa de 
la comunidad educativa (González, 2022) y la influencia 
de la familia en el aprendizaje (Rojas & Pires, 2024).

La problemática de la insuficiencia en la gestión acadé-
mica en el proceso de lectura y escritura en el segundo 
ciclo de las escuelas multigrados ha sido abordada por 
diversos autores. En este sentido se encuentran: Beltrán 
(2023); González et al. (2025); y Rodríguez (2024), quie-
nes analizan desde lo conceptual y lo procedimental, 
aunque sin enfocarse de manera específica en el contex-
to multigrado.

Uno de los principales problemas identificados es que la 
enseñanza de la lectura y escritura tiende a reducirse a 

prácticas mecánicas y memorísticas, evaluadas de ma-
nera superficial (Alrawashdeh et al., 2024). Este enfoque 
genera un círculo vicioso en el que los estudiantes memo-
rizan palabras y frases sin comprender su significado, lo 
que limita su capacidad para aplicar estos conocimientos 
en contextos reales. Además, persiste una falta de articu-
lación entre lo conceptual y lo procedimental, lo que se 
traduce en una desconexión entre la comprensión lectora 
y la producción escrita, y en una escasa transferencia de 
aprendizajes a situaciones funcionales (Ameida, 2022; y 
Reyes et al., 2025).

Hualanoca (2024), ha demostrado que el aprendizaje 
significativo requiere la integración de ambos componen-
tes: saber qué hacer y, sobre todo, por qué se hace. Sin 
embargo, investigaciones como las de Freire et al., 2021; 
Guerra et al., 2023; y Magaña, 2025; no han logrado pro-
poner un marco teórico-práctico que articule de manera 
coherente estos elementos en el contexto específico de 
las escuelas multigrados.

La síntesis de esta revisión permite identificar tres dimen-
siones críticas. En primer lugar, se encuentra la enseñanza 
fragmentada, centrada en lo instrumental, sin fomentar la 
comprensión crítica ni la producción escrita significativa. 
En segundo lugar, la desconexión entre lo conceptual y lo 
procedimental, ya que los estudiantes no comprenden los 
fundamentos de los procesos que ejecutan, lo que limita 
su autonomía y creatividad. Por último, las condiciones 
estructurales adversas, dadas por la sobrecarga docen-
te, escasez de recursos, falta de formación y ausencia de 
modelos de gestión académica adaptados.

En este marco, el objeto de estudio de la investigación es 
la gestión académica en el segundo ciclo del nivel prima-
rio, en relación con el proceso de lectura y escritura en las 
escuelas multigrados que no contribuyen a la alfabetiza-
ción. Por su parte, el objetivo del presente estudio consis-
te en describir los fundamentos teórico-metodológicos de 
la alfabetización en el segundo ciclo del nivel primario de 
escuelas multigrados.

DESARROLLO

La alfabetización ha sido abordada por Amorós & Rambla 
(2020); George (2020); 7 Manghi et al. (2016), quienes 
coinciden en que la alfabetización es un proceso com-
plejo, donde se aprenden los procesos de lectura y escri-
tura, además de desarrollar habilidades. Según el propio 
Valdés (2021), se trata de un proceso complejo, ya que 
involucra abordar los procesos de lectura y escritura pro-
pios del nivel terciario de manera progresiva, guiando a 
los educandos desde los géneros más simples a los más 
complejos. 

Se entiende que requiere de un andamiaje pedagógico 
que permita convocar a docentes de otras disciplinas 
para embarcarse en un recorrido pedagógico inusual 
que permitan al estudiante integrarse en la comunidad 
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discursiva de su propia disciplina, todo ello requiere el 
apoyo de la institucional. 

Según Morales & Pulido (2023), los procesos de alfabe-
tización son aquellos que involucran la lectura y la escri-
tura, para guiar los procesos pedagógicos que permitan 
al docente realizar un buen recorrido pedagógico y este 
a su vez le permita obtener un mejor aprendizaje en los 
estudiantes.

Según Holzstein (2015), la alfabetización se refiere al 
·”proceso de aprender a leer y escribir, así como a de-
sarrollar habilidades críticas para interpretar y utilizar la 
información escrita de manera efectiva” (p. 9). Esta idea 
evidencia que la alfabetización es fundamental para el 
desarrollo integral de los individuos, ya que no solo les 
proporciona las herramientas básicas para leer, escribir y 
calcular, sino que también les capacita para participar ac-
tivamente en la sociedad y comprender mejor su entorno.

Desde la perspectiva de De Lima & Rondón (2021), son 
tres los enfoques de alfabetización que predominan:

	• Concepciones de alfabetización de corte directo: es-
tán relacionadas con supuestos acerca del aprendiza-
je que se corresponden con la teoría directa. Los que 
poseen esta visión asumen que el aprendizaje de la 
lengua escrita se realiza por medio de la percepción 
directa de las letras y la mematización de su relación 
con los sonidos. Con respecto a la escritura, la visua-
lizan como un código de transcripción de los fonemas 
del lenguaje que son representados por letras. La 
práctica alfabetizadora relacionada con estas teorías 
se caracteriza por privilegiar los pasos de un método 
sin considerar la perspectiva del que aprende.

	• Concepciones de alfabetización en transición: están 
relacionadas con las denominadas como teorías in-
terpretativas. En este estudio se asume que la visión 
que se tiene de la alfabetización es que el aprendi-
zaje de la lectoescritura es una sumatoria de percep-
ciones directas y de la automatización de subproce-
sos relacionados con la conciencia fonológica y la 
decodificación.

	• Concepciones de alfabetización de corte constructivo: 
están relacionadas con la perspectiva de que el apren-
dizaje de la lengua escrita es un asunto procesual, no 
lineal. Se presenta en etapas de reestructuraciones y 
“errores” constructivos. La lengua escrita, se asume 
como un sistema de representación, no como un mero 
código de transcripción de la lengua oral. La práctica 
alfabetizadora desde esta perspectiva, se caracteriza 
por propiciar que los niños aprendan a desplazarse 
sobre los textos usando diferentes índices para inter-
pretarlos. La correspondencia entre letras y fonemas 
no es un punto de partida sino de llegada.

El análisis de De Lima & Rondón (2021) aborda los en-
foques de alfabetización que destacan la evolución en 
la comprensión del aprendizaje de la lengua escrita. Las 
concepciones de corte directo presentan una visión rígi-
da, donde el proceso se reduce a la memorización y la 

codificación de letras y sonidos, limitando la capacidad 
del aprendiz para interactuar con el texto de manera sig-
nificativa. Esta perspectiva tradicional puede ser útil en 
etapas iniciales, pero su enfoque en métodos prescrip-
tivos ignora las particularidades y ritmos, lo que puede 
llevar a una comprensión superficial de la lectoescritura.

Por otro lado, las concepciones de alfabetización en 
transición y de corte constructivo ofrecen un marco más 
dinámico y enriquecedor. Estas visiones reconocen la 
complejidad del aprendizaje, considerando la interacción 
entre la percepción, la conciencia fonológica y la rees-
tructuración cognitiva. Al abordar la escritura como un 
sistema de representación, no solo como un código, se 
fomenta una comprensión más profunda y crítica del tex-
to. Esta última perspectiva permite que los niños no solo 
aprendan a leer y escribir, sino que también desarrollen 
habilidades interpretativas esenciales para su comunica-
ción y aprendizaje a lo largo de la vida.

Freire (1970) en su obra “Pedagogía del oprimido”, sos-
tiene que la alfabetización es un proceso de concienti-
zación, que no solo implica la enseñanza de la lectura y 
la escritura, sino también el empoderamiento de las per-
sonas para que se conviertan en sujetos activos de su 
propia transformación social. Según el propio Freire, la 
alfabetización es una práctica de libertad, que permite a 
los individuos comprender críticamente su realidad.

El enfoque de Paulo Freire sobre la alfabetización como 
un proceso de concientización es profundamente trans-
formador. Al situar la enseñanza de la lectura y la escritu-
ra dentro de un contexto más amplio de empoderamien-
to, el autor desafía la noción tradicional de la educación 
como mera transmisión de conocimientos. En lugar de ser 
un simple mecanismo de aprendizaje, la alfabetización se 
convierte en un medio para que las personas desarrollen 
una comprensión crítica de su realidad, lo que les permite 
identificar y cuestionar las estructuras de opresión que 
enfrentan. Esto implica que la educación no es solo una 
herramienta de instrucción, sino también un acto político 
que puede fomentar la libertad y la justicia social.

Además, la perspectiva de Freire resalta la importancia 
del diálogo y la interacción en el proceso educativo. La 
alfabetización, en este sentido, no es un acto unidirec-
cional, sino un proceso colaborativo en el que los edu-
cadores y educandos se involucran activamente. Este 
enfoque promueve la reflexión crítica y el pensamiento 
autónomo, elementos fundamentales para la transforma-
ción social. Al ver la alfabetización como una práctica de 
libertad, Freire nos invita a reconsiderar nuestras propias 
experiencias educativas y a abogar por un modelo que 
empodere a los individuos y comunidades, fomentando 
un cambio real y significativo en sus contextos.

Scribner & Cole (1981), sostienen que la alfabetización 
debe entenderse en términos de competencias fun-
cionales. Quiere decir que no se trata solo de adquirir 
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habilidades técnicas para leer y escribir, sino también de 
cómo estas habilidades se integran y aplican en la vida 
diaria para resolver problemas y participar activamente 
en la sociedad.

De acuerdo a la Organización de las Naciones Unidas 
para la Educación, la Ciencia y la Cultura (2024) la alfabe-
tización es un proceso continuo de aprendizaje y conoci-
miento de la lectura, la escritura y el uso de los números 
a lo largo de la vida, y forma parte de un conjunto más 
amplio de competencias, que incluyen las competencias 
digitales, la alfabetización mediática, la educación para 
el desarrollo sostenible y la ciudadanía mundial, así como 
las competencias específicas para el trabajo. 

La definición de la Organización de las Naciones Unidas 
para la Educación, la Ciencia y la Cultura (2024) porque 
proporciona una visión más integral y actualizada del 
concepto de alfabetización. Esta organización no se limi-
ta a entender la alfabetización como la capacidad de leer 
y escribir, sino que la amplía para incluir competencias 
esenciales que son cruciales en la sociedad actual. En 
este sentido, el enfoque reconoce que en el mundo con-
temporáneo las personas necesitan habilidades más allá 
de la lectura y la escritura para participar de manera ple-
na en la vida social, económica y cultural. Las competen-
cias digitales, por ejemplo, son indispensables para inte-
ractuar en un entorno cada vez más tecnológico, donde 
el acceso y la gestión de la información requieren nuevas 
formas de alfabetización.

Este concepto incorpora aspectos relacionados con la al-
fabetización mediática, la sostenibilidad y la ciudadanía 
global, destacando la importancia de formar a individuos 
capaces de analizar críticamente la información que re-
ciben, tomar decisiones informadas y actuar de manera 
responsable. Estas competencias permiten a las perso-
nas no solo desenvolverse mejor en su entorno inmedia-
to, sino también contribuir a la resolución de problemas 
globales, como el cambio climático o la desigualdad so-
cial. Así, la Organización de las Naciones Unidas para la 
Educación, la Ciencia y la Cultura (2024) promueve una 
visión de la alfabetización que va más allá de lo instru-
mental, abarcando una serie de habilidades interrelacio-
nadas que son clave para el desarrollo humano en el siglo 
XXI.

Para la caracterización del segundo ciclo del nivel prima-
rio, se toman en consideración los aportes realizados por 
el Carmona et al. (2025) , y el Ministerio de Educación de 
la República Dominicana (2022). Al respecto, el Ministerio 
de Educación de la República Dominicana (2022) hace 
referencia a que: el segundo ciclo del nivel primario re-
presenta una etapa fundamental en el proceso educativo 
de los niños, ya que en este periodo no solo se consoli-
dan competencias clave como la lectoescritura, el razo-
namiento matemático y las competencias sociales, sino 
que también se fomenta el desarrollo integral de los estu-
diantes en un contexto más amplio. 

Los autores de la presente revisión coinciden en que, 
además de las habilidades cognitivas, es fundamental 
promover una educación que integre aspectos emocio-
nales, sociales y éticos, lo cual favorece la formación de 
individuos más completos y preparados para enfrentar 
los desafíos de la vida.

Desde el punto de vista de Jiménez & Robles (2016), para 
desarrollar un modelo de enseñanza mediante el aprendi-
zaje significativo, se debe tener en consideración al estu-
diante como un ser activo y crítico en la construcción de su 
conocimiento, la necesidad de atender a sus diferencias 
individuales de aprendizaje, así como la conveniencia de 
favorecer su desarrollo personal. De este modo exige al 
profesional docente el dominio de teorías y estrategias 
didácticas básicas que le permitan afrontar con ciertas 
garantías de éxito los grandes desafíos educativos que 
se plantean en este nuevo escenario universitario.

Los autores del presente estudio estiman conveniente se-
ñalar que el segundo ciclo de la educación primaria es 
una etapa primordial para el desarrollo integral de los es-
tudiantes, donde se consolidan competencias fundamen-
tales como la lectoescritura, el razonamiento matemático 
y las habilidades socioemocionales. 

El Ministerio de Educación de la República Dominicana 
(2022) destaca que esta etapa se enfoca en el fortaleci-
miento de habilidades básicas; mientras que Jiménez & 
Robles (2016) subrayan que las áreas curriculares diver-
sas promueven un aprendizaje más significativo. 

En esta misma línea, Moyonloma et al. (2024) enfatizan en 
la importancia del desarrollo socioemocional, que “pre-
para a los estudiantes para afrontar retos académicos y 
sociales, haciendo énfasis en competencias como la em-
patía y el respeto” (p. 3). En cuanto a la gestión académi-
ca, los autores también coinciden en su relevancia para 
garantizar una educación de calidad. 

La administración es la tarea de conducir el esfuerzo 
y el talento de los demás para el logro de resultados 
(Carmona et al., 2025). Ello se consigue en la medida en 
que el director o gestor contribuya a la consecución de 
metas en forma eficiente y eficaz, mediante interrelacio-
nes que propicien el deseo de aportación de los demás. 
Es decir, requiere de desarrollar el trabajo en equipo, con-
juntar los esfuerzos cooperativos, satisfacer las expecta-
tivas, modelar soluciones prácticas a las problemáticas 
que se presentan, en suma, responder a las necesidades 
que cada momento y situación presente, a partir del uso 
de las habilidades técnicas, humanas, de percepción del 
entorno para plantear y resolver problemas.

La revisión bibliográfica permite afirmar que la enseñan-
za de la escritura se orienta hacia el desarrollo del pen-
samiento crítico y la reflexión. Entretanto, la combinación 
de ambas habilidades favorece el aprendizaje en otras 
áreas curriculares, convirtiéndose en una herramienta 
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transversal que impacta positivamente en todo el proce-
so educativo.

Las investigaciones que abordan la insuficiencia en la 
gestión académica en el proceso de lectura y escritura 
se enmarcan en el enfoque propuesto por autores como 
Grabe (2009), quienes sostienen que la lectura es un pro-
ceso interactivo entre el lector y el texto, donde varios 
procesos actúan de manera flexible y simultánea según 
las demandas de la situación de lectura. 

De este modo, la lectura involucra la identificación de 
palabras, estructuras y tipos textuales, así como la com-
prensión, interpretación, inferencia, construcción de sig-
nificado y evaluación crítica, apoyándose en conocimien-
tos previos y experiencias del lector en su contexto social 
y cultural. Por otro lado, Bidiña et al. (2009) definen la es-
critura como una herramienta poderosa para representar, 
analizar, revisar y transformar el conocimiento. Sostienen 
que los estudiantes deben aprender tanto los conceptos 
como las prácticas discursivas de las disciplinas que 
estudian. 

El Ministerio de Educación de la República Dominicana 
(2022) destaca que la escritura implica expresar ideas, 
pensamientos y experiencias de manera coherente, cla-
ra y ordenada. Así, escribir es un proceso que involucra 
diversos mecanismos de pensamiento que el escritor re-
gula y organiza al componer y transmitir un mensaje claro 
para su audiencia.

Las deficiencias en las habilidades de lectura y escritura 
de los estudiantes dominicanos reflejan la gravedad del 
problema educativo en el país. Solano (2015) argumenta 
que la enseñanza de la lectura y escritura debe centrar-
se en desarrollar competencias de comunicación escrita. 
Sin embargo, muchos estudiantes en los niveles primario 
y secundario son promovidos sin haber adquirido siquie-
ra la capacidad de escribir su propio nombre. El hábito 
de escribir se fomenta cuando el estudiante demuestra 
interés por aprender y crear. 

Estas competencias solo se desarrollan en un entorno 
adecuado, con ideas claras y conceptos dominados, 
además de una correcta orientación práctica. Por lo tan-
to, para que la enseñanza sea efectiva, se sugiere que el 
maestro posea una personalidad motivadora, una sólida 
formación y estrategias que fomenten el aprendizaje y la 
práctica de los alumnos.

Desde la perspectiva metodológica, diversos autores han 
propuesto soluciones para abordar las insuficiencias en 
la gestión académica dentro del proceso de lectura y es-
critura en el nivel primario. A continuación, se enuncian 
algunos resultados de investigaciones que se relacionan 
con este tema:

	• Plan de acciones para mejorar la gestión académica 
en el proceso de alfabetización, basado en el diagnós-
tico de las principales dificultades que enfrentan los 

docentes al implementar estrategias de enseñanza de 
la lectura y la escritura (Mejía, 2024).

	• Plan de Intervención preventiva de formación docente 
destinada a maestros de primer y segundo ciclo del 
nivel primario en la cual puedan ampliar conocimiento 
y actualizarse acerca de los procesos implicados en 
el aprendizaje de la lectoescritura, sus predictores, la 
metodología para enseñarlos y estimularlos (González, 
2020).

	• Actualización y participación en programas de capaci-
tación que les permitan mantenerse al día en cuanto a 
los enfoques educativos, metodológicos y didácticos, 
los avances científicos y las tecnologías pedagógicas 
(Vásquez, 2017).

	• Estrategia pedagógica para la atención de estudian-
tes con dificultades específicas en la alfabetización, 
enfocada en la implementación de adaptaciones cu-
rriculares y materiales de apoyo inclusivo (Fernández, 
2018).

En correspondencia con el objetivo de la presente inves-
tigación, se asume la propuesta de Ferreiro & Teberosky 
(2017), quienes sugieren un enfoque de enseñanza de 
la lectura y escritura basado en la comprensión del pro-
ceso cognitivo que los estudiantes atraviesan durante la 
alfabetización. Este enfoque propone etapas y acciones 
pedagógicas específicas para promover el desarrollo 
de habilidades de lectura y escritura, adaptadas a las 
necesidades del segundo ciclo de educación primaria. 
Asimismo, se integran los planteamientos de Solé (2020), 
quien destaca la importancia de la planificación estruc-
turada en el ámbito educativo, que incluye la definición 
de objetivos, el establecimiento de cronogramas, y el 
uso de indicadores claros para evaluar el proceso de 
aprendizaje.

Además, se consideran las recomendaciones de Lerner 
(2018), quien señala que es fundamental para la gestión 
académica implementar talleres y actividades que fo-
menten el intercambio de experiencias entre docentes y 
alumnos, así como la autosuperación de los estudiantes. 
Este enfoque también incluye la elaboración de recursos 
didácticos adecuados y la evaluación continua de las me-
todologías utilizadas, como lo destaca Cassany (2021) en 
sus estudios sobre prácticas de enseñanza de la lectura 
y escritura en el contexto educativo actual. 

A partir de este análisis, se infiere que la gestión acadé-
mica en el proceso de la lectura y escritura en el segundo 
ciclo de los centros educativos del nivel primario es insu-
ficiente. Esta gestión no contribuye adecuadamente a la 
alfabetización, ya que no favorece el desarrollo integral 
de los estudiantes ni promueve transformaciones signi-
ficativas en los modos de aprendizaje. Aunque se trata 
de un proceso multifactorial que implica tanto la forma-
ción académica como la interacción social, se observa 
un déficit en el tratamiento científico-metodológico desde 
un enfoque sistémico, lo cual limita el equilibrio entre los 
intereses educativos y los objetivos de la sociedad.
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La gestión académica en los centros educativos de nivel 
primario juega un papel fundamental en el proceso de 
enseñanza-aprendizaje. Sin embargo, en muchos casos, 
se ha identificado que dicha gestión es insuficiente para 
fomentar adecuadamente la alfabetización en el segun-
do ciclo de primaria. Esto se debe, en parte, a la falta 
de enfoques sistemáticos y modelos pedagógicos que 
respondan a las necesidades reales de los estudiantes 
(Rodríguez & Pérez, 2018). Diversos estudios, como los 
de Mafla & Morán (2022), han demostrado que la lectura 
y escritura son procesos clave en el desarrollo cognitivo 
infantil, pero que requieren de una intervención educativa 
más estructurada y efectiva.

En esta línea, autores como Acuña et al. (2017) han seña-
lado que la implementación de programas de alfabetiza-
ción temprana ha sido inconsistente y, en muchos casos, 
deficiente, lo que ha afectado negativamente el desem-
peño académico de los estudiantes. Además, se ha ob-
servado que los métodos tradicionales utilizados por los 
docentes no han sido suficientes para enfrentar los de-
safíos de la alfabetización en un contexto globalizado y 
tecnológicamente avanzado.

CONCLUSIONES

La investigación resalta la importancia de una alfabeti-
zación efectiva en el segundo ciclo del nivel primario en 
escuelas multigrados. Se evidenció que los fundamentos 
teórico-metodológicos deben integrarse con las realida-
des del contexto dominicano. Las definiciones y criterios 
proporcionados por diversos autores se analizaron críti-
camente, lo que sugiere que es fundamental adaptar los 
enfoques tradicionales a las particularidades sociocultu-
rales para mejorar los procesos de enseñanza-aprendiza-
je en estas instituciones.
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